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Abstract

Present Master’s Thesis examines how learning today is perceived to be central in
value creation and foundation for the future of our society. Capitalism and neoliberal
rationalities dominate the understanding of learning by quantitative and economic
incentives, but fail to include and consider all the necessary qualitative aspects of
learning which society demands. Meanwhile, other understandings of learning make
the qualitative aspect take centre. Thus, learning today exists in a field of tension
between these competing understandings, each failing to include all necessary aspects
of the complexity that defines learning today. This creates a serious and imminent
crisis if learning is the only way for our society and culture to ensure the future. The
thesis is a reaction to this problematic situation. The purpose of this thesis is to
engage in a critical study of the concept and the organization of learning in its
complexity, with the aim of being able to point out why and how certain tendencies in
understanding and organizing learning need to be reshaped in order to ensure the

creation of complex, valuable and creative learning subjects that society demands.

Through a genealogically based study inspired by Michel Foucault, the thesis
commences the examination of learning through a series of significant alterations in
the way learning is perceived and practiced. Through the study of the concept of
learning, the aim of the thesis is to unfold the contingency of learning to be able to
intervene in the regimes of meaning and truth dominating society today. The study
starts by examining learning as it was practiced by the Church before the first Danish
School Law of 1814, where learning was a necessity, because the ability to read the
bible was required to become a good Christian and thus, a premise for existing in
society. During the industrial period, the concept of learning changed as it focused on
professional knowledge and the fulfilling of a certain function and was taught by
educated teachers in worldly institutions. The student protests in the 1960’s

challenged the traditional learning regime and demanded influence on the curriculum



and courses. The purpose of learning then became forming independent, politically
active and critically minded individuals with the ability to make changes. In society
today, learning is dominated by neoliberal and economic rationalities that perceive
learning as a strategic process with the purpose of gaining extraordinary achievements
in as short a time as possible. At the same time educational institutions are expected
to shape creative and innovative individuals, with a deeply rooted, qualitative

knowledge.

The thesis is theoretically founded in phenomenology, and an analysis of the
architectural space, in which learning takes place, is necessary to understand the
process of creating learning subjects today. In the analysis, we examine the IT-
University of Copenhagen through philosophers and writers as Juhani Pallasmaa and
Richard Sennett. The analysis concludes that the IT-University supports the strategic
and neoliberal understanding of learning and creativity through transparent
architecture, performative and fast-paced environment and room for constant
interaction between students. Thus, the subjects are created with competencies for
working in a high achieving environment, but space for creativity and knowledge
through silent contemplation are not created here. As examined, these factors are
considered to be necessary for learning, and a problematic tendency is discovered.
This requires the thesis to examine alternative organizations of learning to understand
how the missing aspects can be formed. The conclusion of the analysis points to a
necessary reshaping of the architecture of universities, if the creative, knowing and

innovative individuals that society demands are to be formed.

Ultimately, the thesis discusses the consequences of the undifferentiated, strategic and
economic understanding and organization of learning. It is pointed out that in the way
we understand and spatially organize learning today, certain elements have to change
if the demands of society are to be met. To achieve that end, it is necessary to create a
new premise for talking about and understanding learning, in order to recognize and
consider different and more complex solutions to forming creative, knowledge-
intensive and innovative learning individuals. The interventional potential in the
Master’s Thesis lies in the creation of a new voice in the debate that can challenge the
accepted regime of meaning and premises for both understanding and organizing

learning.



KAPITEL 1

Indledning

Uddannelse og leering er et velkendt, politisk debatemne, som trods skiftende
regeringer har hgj prioritet. Med det fremtidige fokus for Danmark i et globalt
perspektiv, og i forhold til den nuverende finanskrises udfordring af den danske
gkonomi, er fokus pa leering ikke blevet mindre. Dette fremgar klart af udsagn fra
ministeren for forskning, innovation og videregdende uddannelser, Morten
@stergaard, idet han udtaler: ”[S]varet pa en verden i forandring er uddannelse,
uddannelse og uddannelse” (FIVU 2012). Den politiske vision er, at de danske
uddannelser skal “skabe den lyst til at lere, der gor, at alle unge fdr sig en
uddannelse for livet — en uddannelse, som kan sikre deres og vores fremtid” (UVM
2012). Saledes er der ifglge minister for bgrn og undervisning, Christine Antorini,
allerede fra folkeskolen fokus pa, at alle skal have en uddannelse, som de kan bruge
hele livet. Leringen opfattes altsd som grundlaget for at sikre vores gkonomiske
fremtid. Med denne vision ma studerende gennem laring sgge innovative og kreative
lasninger for at skabe den veerdi, der kan gare landet konkurrencedygtigt. ”Danmarks
konkurrenceevne er ikke lave lgnninger. Det er en veluddannet og forandringsparat
arbejdsstyrke” (FIVU 2012). Det er altsa gennem uddannelse, leering og udvikling af
ny viden, at vi skal overleve som samfund, hvorfor uddannelse og laering star som

fundamentet for det danske samfund.

Samtidig star uddannelse og lering overfor en udfordring, da leringsformen ikke
synes forenelig med samfundets krav til individerne. ”We are probably at the death of
educations right now. | think the structures and strictures of school, of learning from
9 until 3, working on your own, not working with others. That’s dead or dying. And I
think learning is just beginning” (Networked Society 2012:01.30). Dette udsagn
peger pa, at den klassiske forstaelse og organisering af leering og uddannelse ikke

leengere er tilstreekkelig ifglge den aktuelle debat. Altsa hersker en idé om, at vi ikke
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kan bruge de ’foraeldede’ klasselokaler og undervisningsmetoder med forventningen
om, at der opstar kreativitet og leering for nutidens generation af bgrn og unge, som er
opfostret med iPad og sociale medier. For at skabe innovation og kreative Igsninger,
der kan sikre samfundets fremtid, ma der med denne tanke skabes nye mader at lere

pa og nye rumlige omgivelser, der statter op om den gnskede leering.

Samfundet star saledes i dag overfor den problematik, at den nuverende
uddannelsesform ikke kan lgfte behovet for kreativitet og innovation, og derfor ikke
kan give Danmark en faring globalt set og pa kort bane fgre landet ud af den
gkonomiske krise. Det bliver derfor centralt at sperge til, hvordan der skabes en
forstaelse og organisering af leeringen, der kan underbygge de studerendes evne til at
gere Danmark konkurrencedygtigt pa langt sigt. Hvis uddannelsernes form er
utidssvarende, ma der vare et behov for forandring, men hvilken retning skal vi

bevaege os i for at opna den gnskede viden, kreativitet og innovation?

Uddannelsesfeltet i Danmark er inden for de seneste ar blevet mal for nye, politiske
og gkonomiske krav. Flere unge skal have en uddannelse, og de skal gennemfare den
hurtigt. ”Den overordnede ambition er en lgsning, der bringer de studerende bedre og
hurtigere gennem studierne uden at scenke kvaliteten” (FIVU 2013a). Ideen er, at der
kvantitativt skal flere igennem pa kortere tid, og samtidig skal der sikres en hgj
kvalitet. De politiske incitamenter er klare: @konomi og innovation, og saledes stilles
der store krav til bade uddannelsesinstitutionerne og de studerende. Den danske
uddannelsespolitik er preget af at fa de studerende hurtigt igennem
uddannelsessystemet, sa de kan deltage pa arbejdsmarkedet og skabe verdi. Dette
afspejles af, at uddannelsesinstitutionerne belgnnes (og straffes!) gkonomisk efter
deres evne til at sikre dette. Gennem et Kkapitalistisk og @gkonomisk
organiseringsprincip forsgges uddannelserne altsa forkortet og effektiviseret ved for
nogle at fierne muligheden for det sakaldte *fjumreidr’ med uddannelsesstatte. Ved at
betegne det ekstra ar som netop et *fjumrear’, sender politikkerne samtidig et klart
signal om, at leering og uddannelse skal vere hurtigt, effektivt og rationelt (Barsen
2013). Laeringen skal ikke indeholde sggen, opdagelse eller vere pa afveje, men skal
forega strategisk og fokuseret fra folkeskolen frem til de videregaende uddannelser.
Pa denne made er lering blevet en gkonomisk problematik, der i dag styres efter

kvantitative rationaler frem for et spgrgsmal om et menneskeligt dannelsesprojekt.
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Det senmoderne samfund® presser i retning af den selvstyrende, performende
uddannelseskultur, der har fokus pa kvantitative resultater. Heroverfor star, at
Danmark samtidig skal have de kvalitativt bedste skoler og universiteter, som er
effektive, opkvalificerende og former individer, der kan tenke kreativt og skabe
innovation og dermed efter endt uddannelse kan bidrage til veerdiskabelse for
samfundet (FIVU 2013b). Vi undrer os over, hvordan uddannelse og lering
italesettes som kvalitative begreber, der indeholder fordybelse, refleksion og dannelse
samtidig med, at de udelukkende synes styret gennem kvantitative og gkonomiske
principper. Det skal vere billigere for samfundet at uddanne studerende samtidig
med, at der skal skabes flere veluddannede, vidende, kreative og innovative unge

mennesker. Dette kan virke som svaert kompatible krav.

Vi iagttager som udagnspunkt for afhandlingen, hvordan et kvantitativt og gkonomisk
rationale stader sammen med en immateriel, kvalitativ og subjektiv leringsforstaelse
og skaber det prekere spandingsfelt, som laeringen star i i dag. Leringen star altsa i
en prekeer situation, idet fundamentalt forskellige opfattelser konkurrerer om at
dominere forstaelsen og styringen af laering. Prekariteten opstar, idet leeringen ikke
umiddelbart placerer sig under kun én af de konkurrerende opfattelser. Leering har
som begreb hermed et iboende paradoks, idet den pd den ene side styres af
kvantitative og gkonomiske strukturer, og pa den anden side italesattes kvalitet og
kreativitet som vigtige parametre i laeringen. Dette forstaelsesmaessige paradoks synes
ikke at blive adresseret i samtiden. Hvis lering skal skabe veerdi, finder vi det
ngdvendigt at adressere netop dens prekaere situation, hvilket kalder pa et nyt, kritisk
blik — et blik, der kan skabe nye mader at organisere og forsta leering. Heri finder

denne afhandling sin primare berettigelse.

1.1 Problemidentificering
Vi undrer os over, hvordan prekariteten i leeringsforstaelsen er opstaet, samt hvad der

politisk set forventes af leeringen i dag og derfor fremstar som verdifuldt. Desuden er
vi nysgerrige pa, hvilke lerende individer der skabes i det senmoderne samfund, og

1 Vi betegner samtidens samfund som *det senmoderne samfund’ med Geir Karlsens betragtninger om
senmoderniteten som en udvikling frem for en afvikling af moderniteten. Senmoderniteten fanger “en
samtidstendens av frisetting, hvor individets sgken etter subjektivitet preger kommunikasjon og
oppdragelsesforhold” (Karlsen 2002:33f). Saledes gnsker vi at forholde os abent til den senmoderne
tid og leering.
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hvorvidt de lever op til de forventninger som samfundet og erhvervslivet har til dem.
Hvilke problematikker og muligheder skaber laeringsforstaelsen for individet? Vi
undrer os endvidere over, hvordan leringen organiseres pa laringsinstitutioner, og
hvordan disse fysiske og spatiale rammer er medskabere af en bestemt adferd hos
individerne. Hvilken betydning har arkitekturen og indretningen for styringen af
individerne og deres muligheder? Kan vi udfordre organiseringen af leeringen, sa den
bliver endnu bedre? Med den prekaere situation, som leeringen befinder sig i, undrer vi
os desuden over, om det overhovedet er muligt at motivere individer til at tage en lang
uddannelse udelukkende med brug af skonomiske incitamenter — og hvilke individer
der i sa fald skabes? Vi er nysgerrige pa, hvorvidt det gkonomiske premis for den
politiske italesaettelse af lering er frugtbart, eller om selve fundamentet for
forstaelsen skal a@ndres.

Leeringens prekeere situation antages at have omfattende konsekvenser for samfundet,
fordi leringen betragtes som fundament for maden, hvorpd vi som mennesker
udvikles, erfarer og forstar verden. Vi vil derfor undersege, hvordan leringens
organisering og forstaelse er problematisk for den verdiskabelse, samfundet
efterspgrger. Med dette udganspunkt bliver det endvidere centralt at undersgge,
hvordan der er sket @ndringer og skred i leeringsforstaelsen gennem tiden, for herved
at fa en forstaelse for, hvordan leeringsbegrebet treeder frem i dag. Vi iagttager rum
som de fysiske rammer, der organiserer leeringen, og som derfor er med til at skabe og
styre individer. Derfor bliver det vaesentligt for vores analyse at se pd, hvordan
leeringen udfoldes i disse rum og skaber muligheder og problematikker for de
individer, der faerdes i dem. I afhandlingen bliver rummet saledes fundamentet for, at
vi kan pege pa bestemte problematikker i skabelsen af individet og i
leringsforstaelsen og derved skabe grobund for en mere frugtbar udvikling. Vi finder
det vigtigt at vere kritiske overfor relationen mellem forstaelsen og den rumlige
organisering i skabelsen af det lzerende individ for at se, hvordan individet kan leve op
til bade politiske og samfundsmassige forventninger. Med en undersggelse af dette
leeringsbegreb @nsker vi at forholde os kritiske til begrebets betydning for
organiseringen af laringen og skabelsen af subjekter og herigennem skabe et
potentiale for en ny forstaelse. Med baggrund i dette vil afhandlingen rette blikket

2 | afhandlingen betegnes lzeringen som den akademiske lzring, der foregar pd dertil indrettede
undervisningsinstitutioner, sdsom universiteter og videregéaende uddannelser.

13



mod leeringen i relation til rummet og denne relations betydning for det lzerende
subjekt.

Dette leder os frem til fglgende problemformulering:

Hvordan er lzeringens prekere situation historisk opstaet, hvilken forstaelse

hersker af begrebet i dag, og hvordan organiseres laeringen rumligt?

Hvilke konsekvenser har leringsforstaelsen og -organiseringen for de
lzerende individer, og hvordan kan der skabes en ny, spatial organisering og
en ny forstaelse af leering, der indeholder leringsbegrebets kompleksitet

samt kan forme de leerende individer, som samfundet efterspgrger?

Afhandlingen er hermed et fundamentalt kritisk projekt, der har til formal at
problematisere de tendenser, der preeger det senmoderne samfunds forstaelse og
styring af leeringen. De tendenser, der preeger leringen i dag, ngdvendigger, at vi
stopper op og reflekterer over, hvad der er pa spil i tiden lige nu, og hvilke
muligheder og lgsninger der stilles til radighed med de nuvearende meningsregimer.
Med dette kritiske blik bliver afhandlingens potentiale at se, hvordan relationen
mellem laering som begreb og den rumlige organisering af leering har konsekvenser
for det leerende individ. Interventionen ligger i vores udfordring af den senmoderne
leerings spatiale organisering og en ny italesettelse af leeringsbegrebet, der indfanger

begrebets iboende kompleksitet.

1.2 Afhandlingens opbygning
Afhandlingen er inddelt i 7 kapitler. Kapitel 1 indleder afhandlingen og identificerer

afhandlingens problematisering.

Kapitel 2 omfatter afhandlingens analysestrategi. Kapitlet indledes med en
analysestrategisk og videnskabsteoretisk afklaring, hvor afhandlingens blik,
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iagttagelsesposition og genstand klargeres. Herefter afklarer vi de vasentligste
begreber, der danner baggrund for afhandlingen: leering, rum, magt og individ og det

teoretiske fundament. Kapitlet afsluttes med at fremlaegge arkivet.

Vi inddeler herefter afhandlingen i to analytiske afsnit, der adresserer den farste del af
problemformuleringen. Kapitel 3 undersgger laringsforstaelsen og leringens
preekaritet i dag via en genealogisk diagnose af laeringens historiske brudflader. Farst
undersgger vi udviklingen og de centrale forskydninger, leeringen har gennemgaet
siden dens institutionelle begyndelse i kirken, for derigennem at diagnosticere
leringsforstaelsens kompleksitet i dagens senmoderne samfund. Her vil vi have fokus

pa samfundets organisering, leeringsrummet, leereren og det leerende individ.

| Kapitel 4 samler vi op pa diagnosticeringen af samtidens leeringsforstaelse, men har
fokus pa, hvordan denne forstaelse kommer til udtryk og understettes i
leeringsrummet. Vi finder det ngdvendigt at analysere rummet for leering for at se,
hvordan leringen organiseres rumligt i leaeringsinstitutioner, og hvordan denne
organisering styrer og former individerne. Her iagttager vi derfor farst IT-
Universitetet (ITU) som et senmoderne, institutionelt leeringsrum og analyserer dets
muligheder og problematikker. For at udfordre dette institutionelle laeringsrums
organisering og de problematikker, der ligger heri, undersgger vi endvidere museums-

og kirkerum, som spatiale organiseringer af en alternativ leeringstanke.

Kapitel 5 indeholder afhandlingens diskussion, hvor vi stiller os kritiske overfor den
made, det lerende individ skabes gennem den undersggte leringsforstaelse og
organisering af  leeringsrummet.  Her udfordrer vi det institutionelle
leeringsorganisering ved at hente inspiration fra andre opbygninger i alternative
organiseringer af laering. Sluttelig vil vi sgge en ny forstdelse af lering, der kan
indfange leeringens kompleksitet og hermed skabe mulighed for fremkomsten af det

leerende individ, som efterspgrges i det senmoderne samfund.
Afhandlingens konklusion findes i Kapitel 6 og efterfglges af en perspektivering i

Kapitel 7, hvor vil vi vise, hvordan leringens problematikker reekker ud over

leeringsinstitutionernes rammer og indskriver sig som et vigtigt element i
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erhvervslivets subjektskabelse, hvorfor erhvervslivets forstaelse af leringsrummets

indflydelse er essentiel.
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KAPITEL 2

Analysestrateqi

| dette kapitel klargares afhandlingens analysestrategiske sigte. Analysestrategien er
vores strategi for, hvordan vi former vores blik: Et blik for blikke. Vi bruger den
analysestrategiske tilgang til forskel fra en metodisk tilgang grundet dens
videnskabsteoretiske natur (Esmark, Laustsen og Andersen 2005a:10f). |
analysestrategien vil vi forklare og reflektere over afhandlingens blik, det
videnskabsteoretiske grundlag og heraf klargere muligheder og begransninger for
undersggelser og konklusioner. Desuden vil vi specificere afhandlingens genstand
samt forstaelsen og brugen af centrale begreber og teoretikere. Vi afslutter kapitlet
med en beskrivelse af konstruktionen af opgavens arkiv og overvejelser om arkivets

udsagnskraft.

2.1 Analysestrategisk blik

Afhandlingen er preeget af en strategi for, hvordan vi iagttager vores objekt. Vi
iagttager altsa med et bestemt analytisk blik, som vi er bevidste om, hvilket udger
analysestrategien.  Analysestrategien medferer en raekke konsekvenser og
begreensninger for, hvordan afhandlingen kan undersgge og konkludere. Med
strategien bliver vi altsd bevidste om, hvad vi kan og ikke kan iagttage. Den
analysestrategiske tilgang er kontingent, hvorfor den virkelighed, vi skriver frem, er
unik og afhenger af netop de valg, vi traeffer. Saledes skriver vi os ind i den
analysestrategiske forstaelse, at ingen viden er iagttagelsesuafhengig (Esmark,
Laustsen & Andersen 2005a:10). lagttageren eksisterer altsa ikke fer iagttagelsen,

men bliver til i kraft af denne.
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Afhandlingens iagttagelser ledes af “en strategi for, hvordan man som epistemolog vil
konstruere andres (organisationer eller systemers) iagttagelser som objekt for egne
iagttagelser m.h.p. at beskrive hvorfra de selv beskriver” (Andersen 1999a:14).
Udgangspunktet er hermed at iagttage iagttagelser som iagttagelser — ogsa kaldet
anden ordens iagttagelser (Andersen 1999a:15). Vi vil for eksempel iagttage, hvordan
leering iagttages af andre gennem eksempelvis film og tekster. Vores iagttagelser
bliver af deres iagttagelser som netop subjektive iagttagelse — anden ordens
iagttagelser. Selvom vores blik er af anden orden, fraskriver vi os ikke at iagttage pa
farste orden. Eksempelvis inddrager analyserne af rum fgrste ordens iagttagelser
tillige med anden ordens iagttagelser. Nar vi for eksempel iagttager ITU som en
studerendes iagttagelse og konstruktion, er vi pa anden orden, og nar vi iagttager,
hvordan ITU som bygning (objekt) treeder frem pa billeder og film, er vi pa farste
orden. Nar vi er pa anden orden, er vi saledes bevidste om, at objektet tillegges
egenskaber og altsa konstrueres subjektivt afhengig af iagttageren. Nar vi er pa farste
orden, ser vi, hvordan visse ting eksisterer og udformer sig som fysiske former og
objekter. Vi bruger dermed anden ordens iagttagelserne til at iagttage ikke blot
egenskaber ved genstanden, men til at undersgge, hvordan genstanden — i dette

tilfaelde leering og leeringsrum — tilskrives mening, forstaelse og egenskaber.

Afhandlingen udarbejdes efter epistemologiske principper og har som udgangspunkt
derfor et tomt ontologibegreb®. I Niels Akerstram Andersens optik er den ontologiske
videnskabsteori gennem metodeafhaengighed og produktion af genstandens
selvfelgelighed med til at leegge analysen dgd fra start, idet det interessante for
samfundsvidenskaben er, under hvilke betingelser og hvilken meningsfuldhed et
system bestar (Andersen 1999a:13f). | stedet for at have en fast forstaelse af leering og
rummet for leering vaelger vi at sparge ind til kategorien og sette spgrgsmalstegn ved
det, der opfattes som selvfolgeligt. Vi sperger altsé ind til den ’naturlige’ opfattelse af

leeringen i dag.

® Dog er vi bevidste om, at et tomt ontologibegreb kan synes umuligt, idet man antages altid at have en
formodning eller forestilling om tingene pa forhand. Vi tilstreeber derfor en tomhed i ontologien for at
forholde os abne til, hvordan leringen treeder frem og konstrueres subjektivt.
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2.1.1 Videnskabsteoretisk blik
Den videnskabsteoretiske retning definerer, hvorfra vi ser, og vi har valgt en

socialkonstruktivistisk poststrukturalistisk tilgang, dvs. en tilgang, der kombinerer
disse retninger. Dette ger vi ud fra en ide om, at socialkonstruktivismen og
poststrukturalismen hver iser bidrager med vigtig erkendelse. Vi opfatter
socialkonstruktivismen og poststrukturalismen som to selvstendige traditioner, der
begge har et selvstendigt potentiale (Esmark, Laustsen & Andersen 2005a:8,
2005h:8). Alligevel har de mange lighedspunkter og “kommer frem til deres pointer
ad delvist parallelle — men ikke desto mindre forskellige — spor” (Esmark, Laustsen &
Andersen 2005a:8). Det kan opfattes som et kritikpunkt, at vores blik ledes af to
videnskabsteoretiske retninger, men vi veegter et fokus pa, hvordan de
komplimenterer og styrker hinanden, hvilke fallestreek de besidder, samt hvilket
erkendelsespotentiale de bidrager med i afhandlingen. Vi lader altsa de to retninger
samarbejde frem for at konkurrere (Andersen 1999a:180).

Med socialkonstruktivismen skriver vi os ind i den sociale virkelighed med et blik for
muliggerende og begrensende strukturer og refleksive subjekter, der kan bade
undvige og endre strukturerne (Esmark, Laustsen og Andersen 2005b:10f).
Afhandlingen opererer fra det socialkonstruktivistiske udgangspunkt med en
forstaelse af, at objekter og subjekter i sig selv er meningslgse og farst tilskrives
mening i den sociale virkelighed (Esmark, Laustsen og Andersen 2005b:17). Det er
saledes ikke muligt at overskride den sociale virkelighed og blive blot et eksisterende
subjekt, da al form for menneskelig aktivitet er bundet til den sociale virkelighed.
Subjektet tilskrives altsa relationistisk mening gennem sine omgivelser (Esmark,
Laustsen og Andersen 2005b:18). Vores erkendelsesinteresse med den
socialkonstruktivistiske tilgang er at iagttage, hvordan det sociale bliver til og skaber
sig selv, samt hvordan der skabes mening i relationen mellem subjekter og i
relationen mellem subjekter og objekter (Esmark, Laustsen og Andersen
2005b:12,19). Nar vi betragter leringen som begreb, har vi med den
socialkonstruktivistiske tilgang blik for, hvordan leering konstrueres og gives mening i
relationerne mellem de individer, der indgar i leeringsrum og -diskurs. Med denne
tilgang ser vi, hvordan laering og det leerende subjekt opstar og tilskrives forskellig

mening og sandhed afhangigt af tid, kontekst og relationer.
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Poststrukturalismen har ligesom socialkonstruktivismen fokus pa den sociale
dimension, idet den gar ud fra tanken om, at det reelle og det imaginere kan iagttages
som selvstendige dimensioner, men nar de bringes sammen, sker det i den symbolske
orden (Esmark, Laustsen og Andersen 2005a:14). Afhandlingens poststrukturalistiske
iagttagelser abner altsa for et kritisk blik pa leeringsbegrebets historiske kontinuitet.
Hermed kan vi sperge til, om der er sket brud og diskontinuiteter, og med Foucaults
ord "fd en singularitet til at treede frem, dér hvor man ville veere fristet til at henvise
til en historisk konstant” (Esmark, Laustsen og Andersen 2005a:35).
Poststrukturalismen giver os desuden et blik pa subjektet som ikke blot socialt
konstrueret, men ogsd underkastet magt gennem styringsteknologier og social
formning — subjektivering (Esmark, Laustsen og Andersen 2005a:30). Med den
poststrukturalistiske tilgang har afhandlingen blik for, hvordan den mening og
virkelighed, der konstrueres omkring leeringen og leeringens rum, ikke blot er neutral,
men samtidig former og styrer de individer, der skabes som subjekter.
Erkendelsesinteressen gennem den poststrukturalistiske tilgang ligger saledes i
kontingens og magtstrukturer med subjektet i centrum.

Vi benytter de to teorier og dertilhgrende analysestrategier ud fra en forstaelse af, at
begge teoriers videnskabsteoretiske udgangspunkt er enige om en raekke
fundamentale udsagn. De er for det farste feelles om at teenke teorien som program for
iagttagelser af anden orden (Andersen 1999a:15). For det andet er bade
socialkonstruktivismen og poststrukturalismen felles om det tomme ontologibegreb,
hvor virkeligheden ikke tilskrives noget bestemt pa forhand, men er et abent empirisk
spgrgsmal. For det tredje arbejder bade socialkonstruktivismen og poststrukturalismen
udover den ontologiske og epistemologiske diskussion med et tredje domane, nemlig
det sociale. Denne tredeling bunder i samme erkendelse, som kendes fra Lacan, om
sondringen mellem det reelle, det imaginzre og det symbolske (Esmark, Laustsen og
Andersen 2005a:13).

Dette videnskabsteoretiske fundament giver os mulighed for at drage bestemte
konklusioner og gere sa&rlige iagttagelser. Vi kan iagttage kontingente, historiske
opfattelser af leeringens selvfalgelighed samt den spatiale organiserings styring og
formning af subjektet. Samtidig kan vi undersgge den sociale virkeligheds indflydelse

pa relationerne mellem subjekter samt mellem subjekter og objekter og sluttelig,
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hvordan den sociale virkelighed udgver magt over subjekterne gennem strukturer.
Med dette fundament drager afhandlingen ikke positivistiske konklusioner, kommer
med politiske anbefalinger eller ser efter, hvem der styrer. Dermed forholder vi os
ikke til om noget er sandt eller falskt. Afhandlingen forholder sig dog normativt i et
begraenset omfang, fordi vi i diskussionen i Kapitel 5 tager den holdning, at nogle
former for og elementer ved laering i dagens samfund fremstar mere hensigtsmaessige
end andre. Med afhandlingens kritiske blik peger vi dermed pa, hvordan der gennem
opprioritering af visse elementer i den spatiale organisering og i italesattelsen af
leringsforstaelsen kan skabes en mere frugtbar laering. Vores erkendelsesinteresse
ligger derfor i en iagttagelse af konsekvenserne af den nuverende leringsforstaelse og
-organisering samt de leerende subjekter gennem en iagttagelse af dens kontingens:
Hvordan kunne leringen se anderledes ud, og hvilken betydning vil det have?

2.2 Afhandlingens genstand

Afhandlingens genstand er begrebet lzering. Vi vil derfor iagttage leeringsbegrebets
udvikling og brud, siden leringen far skolelovens indferelse i 1814 fandt sted i
kirkens institutioner (Bregnsbo 2004). Afhandlingen vil hele tiden have blik for
leering 1 relation til andre elementer — rummet og subjektet, som vil vere
afhandlingens underordnede genstande. Rummet som organisering af en sarlig
leeringstanke bliver genstand for afhandlingens analyse i Kapitel 4, hvor forholdet
mellem laering, arkitektur/kunst/indretning og subjekt vil blive undersggt. Her
benytter vi en raekke arkitektoniske nedslagspunkter: universitet, museum og Kkirke.
Vores fagrste nedslagspunkt er universitetet ITU (HLA 2010; ITU 2013c; ITU 2011),
hvilket er valgt da det pa forskellige omrader fremstar som et nyere, senmoderne
institutionelt leeringsrum. Idet vi har gnsket at fokusere pa den akademiske lering i
samtiden, har vi fundet det relevant at iagttage et nyere universitet som et rum, hvori
denne type lering foregar. Andet nedslagspunkt er museer; hvor vi iagttager Daniel
Libeskinds museer Imperial War Museum North og Dansk Jedisk Museum (Bendsen
2012; Jargensen 2012) gennem forskellige betragteres gennemgang, bevagelser og
oplevelser af disse. Libeskinds museer er valgt, da rummene indeholder de serlige
treek, museumsrummet tilbyder, nemlig forundring, fordybelse og arkitektur, der vil
noget seerligt. Tredje nedslagspunkt er kirker, hvor vi betragter Jgrn Utzons Bagsverd

Kirke (Utzon & Blgndal 2005). Bagsveerd kirke er valgt, fordi det er en nyere
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moderne kirke, og derfor bade indeholder de traditioner og den indretning, der former
et kirkerum, men samtidig er en fortolkning af, hvad kirkerummet kan i dag, til
forskel fra hvad, det skulle kunne farhen. Vi har altsa valgt et arkitektonisk fokus pa
museer og kirker, da vi iagttager dem som institutioner, der rummer og organiserer
serlige, anderledes og ngdvendige principper for lering. Museet som
erfaringsskabende, fordybende og sanselig leering og kirken som organiserende for en
leering, der er traditionel, refleksiv og opmerksomhedssamlende gennem ritualer.
Valget er saledes truffet ud fra en forventning om, at disse rum skaber andre og
ngdvendige aspekter ved laringen, der kan udfordre og inspirere universitetets
institutionelle rumlige organisering. Ngdvendigheden og grundlaget for analysen af
de to alternative organiseringer af leeringen — museet og kirken — bliver begrundet i
analysen (jf. Kapitel 4). Med blik for de forskellige rum kan vi se et potentiale for en
bred laeringsforstaelse og —organisering og kan forholde os kritiske og tilbyde en ny
leringsforstaelse. De tre typer af rum vil ikke blive iagttaget i deres fysiske helhed,
men som organiseringer af en serlig leeringsforstaelse. Ligeledes gealder for subjektet,
hvor vores genstand ikke bliver et bestemt subjekt, men subjektet som det formes i

relation til leering og til rummet.

2.3 Leeringen som begreb
Afhandlingens hovedgenstand er, som tidligere beskrevet, lering som begreb.

Underordnet vil afhandlingen iagttage rum som organisering af laeringstanken gennem
arkitektur og indretning. Ligeledes vil afhandlingen iagttage subjektet i dets relation
til leering og til rum, hvor vi vil have blik for, hvordan subjektet skabes. Vores formal
er ikke at definere et laeringsbegreb eller den sande forstaelse af leering. Formalet er
derimod at undersgge, hvordan lering som begreb er under opbrud, og hvordan
forstaelsen af begrebet har indflydelse pa, hvordan lzering praktiseres og organiseres i
samfundet. Vi betragter saledes lering som et historisk kontingent begreb, der
fremtraeder pa forskellige mader til forskellige tider afhengig af de meningsregimer,
det knytter sig til. Hermed er vi bevidste om, at vores blik for leering i afhandlingen er
subjektivt og kontingent, og at vi ikke star udenfor kontekst og diskurs (Esmark,
Laustsen & Andersen 2005a:10). Derfor gnsker vi indledningsvist at klargere

afhandlingens blik for lering.
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Vi betragter i afhandlingen leering som et flertydigt begreb. Overordnet forstar vi
leering som begrebsliggarelsen af en proces, hvor individet skal tilegne sig viden,
kompetencer, forstaelse, erfaringer, inspiration, innovation og kreativitet. Vi betragter
lering som akademisk og boglig lering, der foregar pa dertil indrettede
leeringsinstitutioner, og afskriver os dermed fra at betragte lsering som eksempelvis et
praktisk handveark. Dette blik for lering har vi pataget os, fordi det er den
videnstunge og akademiske laring, som fra politisk side italesaettes som det, der skal
skabe fundamentet for det danske informationssamfund og den innovation, som i
fremtiden skal baere samfundet. Det er altsa denne form for akademisk lering, vi ser,
star i en prekeer situation. Vi differentierer ikke mellem begrebet for undervisning og
leering, men betragter undervisning som et udtryk for en del af lseringsprocessen.
Endvidere betragter vi, med blik for den senmoderne fortolkning af leering (jf. afsnit
3.5), innovation som en del af leringsforstaelsen og betragter derfor udelukkende
begrebet i relation til lering. Afhandlingen differentierer ikke bevidst mellem
innovation og kreativitet, men iagttager begge som knyttet til den senmoderne
leeringsforstaelse.

| afhandlingen kropsliggeres lering ved med et faenomenologisk blik at iagttage det
som en internalisering i kroppen hos subjektet (jf. afsnit 2.4.1). Herved bliver lering
tilskrevet en fysisk dimension som kropslig sansning og erfaring. Vi iagttager pa
denne made laering som indskrevet i bestemte laeringsrum og har i afhandlingen i
seerlig grad blik for leering pa videregdende uddannelser. Vi afskriver os hermed ogsa
fra at iagttage den lering, der foregar en lang reekke andre steder som eksempelvis i
hjemmet, i virksomheder og organisationer eller gennem medier. Afhandlingen retter
sit blik mod, hvordan laringsinstitutioner samt udvalgte alternative leringsrum
forstar, producerer og praktiserer lering, og saledes iagttager vi rummene som
organiserende dispositiver (jf. afsnit 2.4.1). Vores blik for leering er hermed forsggt
differentieret, s3 vi kan forsta den kompleksitet, der opstar omkring leringens
situation i dagens samfund og de problematikker, udfordringer og muligheder, dette

medfarer.
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2.3.1 Leering af viden
Idet vi iagttager og undersgger leering, vil vi kort forholde os til, hvordan vi iagttager

viden, da videnstilegnelse og —forstaelse er en central del af lzeringen. Viden er ikke i
sig selv genstand for afhandlingens blik, men kan iagttages som et delelement i laering
og i vores magtforstaelse. Vi benytter tre forstaelser af viden: viden som objekt, viden
som subjektiv proces og viden som grundlag for en styringsteknologi. Viden som
objekt betragter vi som konkret viden (erfaring) om en given ting, der tilegnes
gennem laering (knowlegde). Med viden som subjektiv proces iagttager vi viden som
en flydende, kontinuerlig tilegnelse, der ikke som et objekt kan ferdiggeres eller
besiddes, men som deles og er tilgaengelig (knowing). Tilegnelsen af en viden bliver
saledes en subjektiv handleviden, der indlejres i det enkelte subjekt og skaber et
subjektivt videnspotentiale i relation til den viden, subjektet i forvejen har. Med en
foucaultsk forstaelse af tredelingen mellem viden, magt og subjekt forstar vi sluttelig
viden som de argumenter og forstaelser, der ligger til grund for en serlig
styringsteknologi (Jensen 2005:42; Mik-Meyer & Villadsen 2007:21). For eksempel
bygger det gkonomiske rationale pa en bestemt vidensform i form af statistikker,
beregninger og ekspertvurderinger. Intuition, falelse og subjektiv vurdering betragtes
ikke som ’viden’ i denne rationalitetsdiskurs og kan dermed ikke bruges som

argument.

Med disse forstaelser af viden afskriver vi os fra at iagttage viden som andet end
knyttet til leeringsprocessen enten som objekt, som subjektiv proces eller som
grundlag for en styringsteknologi. Hermed er vi altsa bevidste om, at viden er en
mangesidet stgrrelse, men grundet vores fokus pa lering, iagttager vi kun viden i

relation hertil.

2.4 Afhandlingens blik for rum og arkitektur

Vores forstaelse af den kontekstuelle og rumlige dimension i leringen henter vi fra
det fenomenologiske udgangspunkt. “Enhver perspektivistisk fremtraedelse implicerer
ikke blot noget som fremtraeder, den forudsaetter ogsa nogen som den fremtraeder for”
(Zahavi 2011:145). Vi iagttager gennem det feenomenologiske blik rummet og
omgivelserne som i konstant udveksling med det individ, der agerer i dem. Hermed

bliver bade rum og individ konstrueret og meningstilskrevet i gensidig udveksling.
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Sansningen og derved den fysiske krop opfattes som vores adgang til verden, og det
er gennem kroppen, vi opfatter og erkender virkeligheden. For Edmund Husserl, som
opfattes som faenomenologiens grundlegger, forudsetter enhver perspektivistisk
fremtraedelse, at “det erfarende subjekt selv er givet i rummet” (Zahavi 2011:145).
Hermed mener Husserl, at “kroppen er en mulighedsbetingelse for andre objekter (...)
og at enhver verdenserfaring er formidlet og muliggjort af vores kropslighed”
(Zahavi 2011:146). Dette perspektivistiske blik for sansning karakteriserer
afhandlingens forstaelse af virkningen mellem krop og rum. En genstand kan hermed
aldrig fremtreede i sin totalitet, men ma erfares af et subjekt. Savel som subjektet
erfarer rummet, konstitueres kroppen af rummet — eksempelvis gennem bergring. Den
rumlige, arkitektoniske og sanselige organisering har betydning for, hvordan vi
opfarer os, hvordan vi opfatter, forstar og bergrer verden og derfor, hvordan vi lerer
og skabes som lzrende subjekter. Nar vi iagttager lering som en proces, der
organiseres og praktiseres pa forskellige mader, kan vi saledes ikke komme uden om

at iagttage det rum, hvori leeringen finder sted.

Derfor har vi som inspiration for afhandlingens emne selv beveeget os i de
analyserede rumtyper* som faenomenologiske subjekter. Herved har vi fiet en
forstaelse for rummenes pavirkning af kroppen og er blevet inspireret til at fokusere
vores analyse pa netop disse typer af rum.

2.4.1 Fysisk og relationelt rum
Nar vi iagttager rum, betragter vi forskellige dimensioner. Vi kan se de fysiske

bygninger, rammer, vaegge og vinduer; altsd det synlige rum. Samtidig kan vi ogsa
betragte rummet ud fra dets usynlige kreefter med den fenomenologiske pointe om
pavirkning af kroppene, der indtreeder i rummet — altsd rummet som det, der ’gor
noget’ ved subjektet. Det, vi ser efter i rummet, er bade det fysiske, synlige rum, og
det relationelle, usynlige rum — den rumlige pavirkning af individerne i deres relation
til hinanden og i deres relation til selve rummet. Rummet, som en organisering af en
leeringstanke, gver fysisk og relationel indflydelse pa mulighedsrummet for

individernes adferd. Det leringsrum, vi iagttager, er et atmosferisk rum, der

* Vores egne betragtninger omfatter ITU, Vor Frue Kirke, Sankt Jacobs Kirke og Louisiana Museum of
Modern Art.
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konditioneres af, hvem der treeder ind i rummet, hvordan relationen mellem rum og
krop pavirker os som individer, samt hvordan individerne gensigt former rummet
(Bjerre & Fabian 2010; Zournazi 2002:212ff). Saledes iagttager vi eksempelvis,
hvordan ITU formes som laeringsinstitution gennem individers meningstilskrivning

samtidig med, at ITU som leringsinstitution skaber subjekterne som studerende.

Med en foucaultsk forstaelse af et dispositiv som “en regelmassig og systematisk
made at planiegge adferd pd (...) et styresystem (...) som noget der muliggor og
ansporer visse former for social udveksling og forhindrer eller besverligger andre”
(Jensen 2005:37), betragter afhandlingen de forskellige leeringsrum som netop dette:
Dispositiver. Rummene opfattes som en organisering af en sarlig leeringstanke ved i
arkitekturen at installere et norm- eller regelseet for, hvordan vi ser, sanser og tenker;
en made at disponere fremtidige handlingsmuligheder. Et dispositiv er ikke
determinerende for handling, men installerer et udfaldsrum, der ger, at visse
handlinger og adferd bliver mere sandsynlige (Jensen 2005:44). Vi betragter
udelukkende rum som en organisering af en leringstanke og det er derfor ikke de
fysiske rums egentlige vaeren, vi ser efter, men udelukkende deres made at organisere

0g give betydning til en leeringsform.

Vi patager os altsa et blik for, hvordan rummets arkitektoniske og kunstneriske
organisering er bestemmende for, hvordan subjekter skabes, styres og agerer i deres

leering.

2.4.2 Det teoretiske fundament for afhandlingens rumlighed
Det teoretiske udgangspunkt for den spatiale organisering af laeringen er eklektisk,

idet vi bruger mange forskellige blikke og tilgange for at iagttage og forsta, hvad der
er pa spil i relationen mellem individet og rummet. Vi bruger Brian Massumis blik
(Zournazi 2002) for affekt og magt. Walter Benjamins (Reeh 2006), Steen Eiler
Rasmussens (1957), Peter Greeaways (Thau & Troelsen 1995) samt Olafur Eliassons
(Pedersen et al 2004) tanker om kunst, atmosfere og arkitektur som styrende for
tanker, handlinger og forstaelser inddrages i analysen. Teoretikernes potentiale for
afhandlingen bliver udfoldet, som de bliver brugt i Kapitel 4. | Kapitel 5 bruger vi

endvidere den foucaultske diskursforstaelse til, i samspil med Slavoj Zizeks tanker, at
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forholde os kritisk til subjektskabelsen samt selvfglgeligheden i laeringsforstaelsen
(Jensen 2005:36f; Zizek 2011, 2012). Zizeks tanker og potentiale samt afhandlingens
brug af diskursforstaelsen udfoldes i Kapitel 5.

Arkitekten og filosoffen Juhani Pallasmaa (2011, 2009) samt forfatter og professor i
sociologi, Richard Sennett (2009) udger et af afhandlingens centrale teoretiske
fundamenter. Sennetts tanker er veerdifulde for afhandlingen, idet han beskeftiger sig
med, hvordan lering, erfaring og udvikling formes og begraenses gennem praksis,
forstaelser og organiseringer i dagens samfund. Pallasmaa inddrages i afhandlingen,
idet han som erkleret feenomenolog opfatter arkitektur, kunst og rumlighed som
grundlaget for, hvordan individer sanser, erfarer og derved lerer. Hans tanker om
sansning, erfaring og vidensgrundlaget i det nutidige samfund bliver verdifulde i
undersggelsen og nuanceringen af leeringens udfordringer og potentiale. | analysen af
leeringens rum, Kapitel 4, inddrages han som arkitektonisk teoretiker, og hans serlige

veerdi for denne analyse vil derfor blive nuanceret og udfoldet i dette kapitel.

Med disse forskellige blikke pa rum, individer og lering vil vi iagttage, hvordan
lering treeder frem pa forskellige mader i forskellige rum og med forskellige

konsekvenser og muligheder til falge

2.5 Magt og styring

For at forstd, hvordan leering gennem bade fysisk rum og sproglige begreber former
og styrer individer som subjekter, patager vi os et searligt blik for magt og styring,
som vi henter i Foucaults teori (Jensen 2005). Vi ser ikke magt som undertrykkende
og kontrollerende, men som en produktiv og relationel starrelse. “Er der ikke frihed,
er der ikke tale om ledelse og heller ikke om magtudgvelse, men om tvang eller vold”
(Jensen 2005:192). Magt finder hermed udelukkende sted, nar individer opfattes som
frie. Den knytter sig ikke til en person, som kan udgve magt over en anden, men
ligger i relationerne; ikke blot i relationer mellem forskellige individer, men ogsa i
individers relationer til rum og samfund (Jensen 2005:40f). Gennem disse relationer
skabes og styres individerne som subjekter. Det er ifglge Foucault ikke kun
interessant at iagttage det sigelige, men ogsa det synlige (Jensen 2005:87f), hvormed

magten knytter sig til fysiske objekter i dens omgivelser. Hermed knytter vi Foucaults
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teori til vores faanomenologiske blik. Magt ma med et foucaultsk blik taenkes som
produktiv og skabende, idet den skaber individer som subjekter, der via magten
tilkendes seerlige egenskaber (Jensen 2005:46f). En lerer skabes eksempelvis som
subjektet ’laerer’, idet han treeder ind i skolens rum og tilskrives egenskaber som
autoritet og viden. Dette abner for sarlige handlemuligheder, adfaerd og et ansvar for
at handle i overensstemmelse med netop disse tilskrevne egenskaber. Magt og styring
er ikke en udefra pavirkende kraft, men derimod en kraft, der ligger latent i
relationerne og internaliseres i det enkelte individ gennem en indskrivning i individet
af, hvad der opfattes som naturligt og sandt. Pa denne made bliver styring og magt
svart at fa gje pa og rette kritik imod og denne form for internaliseret magt resulterer
saledes i selvstyring, idet: ”"Power doesn’t just force us down certain paths, it puts the
paths in us, so by the time we learn to follow its constraints we're following
ourselves” (Zournazi 2002:223). Altsa tvinger magten ikke subjektet, men skaber et
rum for subjektet, hvor bestemte handlinger og adfeerd er mere sandsynlige end andre
(Jensen 2005:44; Zournazi 2002:218f).

2.5.1 Individforstaelse
Afhandlingen fokuserer pa, hvordan individet indtreeder i rummet og bliver pavirket

af rummet, og hvordan sammenspillet mellem leringsforstaelsen og leringsrummet
kan have konsekvenser for individet. Vi benytter en raekke teoretiske tilgange i
afhandlingen, som bruger en rekke forskellige benavnelser sdsom mennesket,
handverkeren, individet og subjektet (Reeh 2006; Sennett 2009; Zahavi 2011; Jensen
2005). Vi velger ikke at skelne mellem disse begreber, men lader dem alle betegne
det lzerende individ. Disse betegnelser daekker derfor over den person og den krop, der
skal underga en lering, og som skal indtreede i leringsrummet. Individet bliver
saledes bade et abstrakt begreb til brug for politiske visioner og en konkret krop, der

kan traede i relation til rum og andre individer.

Med det styringspotentiale, vi iagttager i leringsforstaelsen og leringsrummet, vil
afhandlingen endvidere have blik for den foucaultske subjektivering af individet.
Denne subjektiveringsproces star helt centralt i afhandlingen. ”/Magten] producerer
ogsa former for individualitet — sakaldte subjektiveringer — som mennesket frivilligt

lader sig blive til for at kunne koble sig pa styrersystemerne, for at kunne vere sin
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tids samfundsmenneske” (Jensen 2005:267). Denne subjektivering skaber serlige
handle- og mulighedsrum saledes at forsta, at visse handlemuligheder, begraensninger
og positioner bliver mere sandsynlige end andre — men der er aldrig tale om, at
handling og adfaerd er determineret (Jensen 2005:192). Nar den leerende treeder ind i
et klassevarelse, altsa indtraeder i en sarlig rumlige organisering, vil et mulighedsrum
og bestemte egenskaber knyttes til ham. Den larende har eksempelvis en bestemt
plads i auditoriet og har tilknyttet bestemte restriktioner i form af tale og beveegelse,
som lareren ikke har. Det lzerende individ bliver altsa skabt som subjekt gennem dette
rumlige dispositiv. Et subjekt er saledes ikke en pradefineret tilstand, hvor al
handling er determineret pa forhand, men subjektet handler ifglge de normer, der er

indskrevet i det og opfattes som den naturlige og indiskutable sandhed.

Med denne forstaelse af magt, styring og individet far afhandlingen blik for bestemte
relationer mellem laering, leeringsrum og lerende individ. Vi vil iagttage, hvordan
individet bliver skabt pa bestemte mader, sa det tilskrives et serligt mulighedsrum for
handling, tanke og tale. Det er altsa subjektiveringsprocessen, hvormed individet
styres til bestemte handlinger og adfaerd, vi finder interessant for pa denne baggrund
at diskutere konsekvenser, udfordringer og muligheder for det leerende subjekt i det

senmoderne samfund.

2.6 Opbygning af arkiv

| trdad med resten af analysestrategien henviser dette afsnit til, at ogsa den indsamlede
empiri er forbundet med valg og derfor forbundet med serlige konsekvenser
(Andersen 1999a:184). Da afhandlingens genstand er laering — og leeringsrum — har vi
sggt empiri, der forholder sig til, beskriver, forteller om, kritiserer eller pa anden
made giver os et blik for lzring fra forskellige perspektiver. Afhandlingen er baseret
pa kvalitative data, og arkivet bestar derfor af en blanding af primear empiri, som
eksempelvis interview med rektor for Frederikssund Gymnasium (FG) eller
filmsekvenser om ITU udgivet af ITU, og af sekundaer empiri, som eksempelvis
artikler og film om leringsrum eller artikler om leringsbegrebet (Ankersborg
2007:57f). De forskellige former for empiri giver adgang til forskellige blikke og

undersggelser og i sidste ende forskellige konklusioner og resultater. Vi vil i dette
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afsnit gennemga valg af empirisk materiale, brugen af dette, samt hvordan det former

muligheder og begransninger.

2.6.1 Indsamling af data
Afhandlingens arkiv bestar af en reekke tekster i form af teoretiske bgger og artikler,

empirisk observerende bgger, artikler, tidsskrifter etc. Vi benytter desuden billeder,
videoklip og film, der indeholder refleksioner, observationer, syn pa og oplevelser af
de rum og de menneskelige relationer, vi beskaftiger os med. Denne empiri skaber et
blik for leeringen i de forskellige institutioner og giver os til brug for analysen et
subjektivt blik pa individernes brug af, adferd i og forstaelse af de forskellige

leeringsinstitutioners rum.

For at fa en indsigt i den senmoderne lzringsrelation mellem lzerer og lerende, samt i
@ndringer i rummet i forhold til den senmoderne lering, har vi foretaget et interview
med rektor for FG, Sussie Staun Pallesen. Vi benytter her en kvalitativ undersggelse,
som “opererer med et fleksibelt design, fordi de vigtigste kategorier i undersogelsen
ikke er fastlagt af undersggeren pa forhand. Tvaertimod udvikler kategorierne sig som
en funktion af selve undersogelsesarbejdet” (Dahler-Larsen 2008:29). Interviewet er
foretaget som et semistruktureret og narrativt inspireret interview, hvor vi har sggt at
afdaekke en raekke temaer og samtidig har forholdt os dbne overfor den interviewedes
svar og fortzlling og ladet vores spgrgsmal fglge disse (Kvale 1997:129). Interviewet
giver afhandlingen mulighed for at bidrage med den senmoderne lerers og
skoleleders blik pa leringsrelationen til den lerende og pa leringsrummet ud fra
personlige og subjektive oplevelser heraf. Interviewet er transskriberet og vedlagt som
Bilag 1.

2.6.2 Arkivets udtryksveerdi
Vi opfatter ikke arkivet som objektive beskrivelser. | vores brug af interview og

litteratur er vi bevidste om ikke at opfatte det som sand virkelighed, men som et
subjektivt blik pa virkeligheden. Det er netop gennem iagttagelser af disse
iagttagelser, som iagttagelser, at vi iagttager pa anden orden og derfor ikke
undersgger, om noget er sandt eller rigtigt, men derimod kan sperge ind til

kategorierne. Beskrivelserne af de forskellige, historiske brudflader iagttages som
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subjektive blik pa perioden, som suppleres af andre subjektive blikke. Saledes far vi
mulighed for at skabe en undersggelse af opfattelser og normer for leering i den givne
tid. | analyserne af rummets leeringsorganisering opfatter vi ligeledes ikke billeder
eller tekster som objektive syn pa rummet, men som subjektive opfattelser, der giver
indblik i rummets muligheder, atmosfaere og affekt. Netop dette skaber baggrunden
for at diskutere rummets pavirkning og betydning for individerne. De subjektive
blikke understgtter derfor afhandlingens formal og skaber iagttagelser, som efter
vores opfattelse ikke ville have vearet mulige gennem et forsgg pa en objektiv

fremstilling af leeringsrummet.

Fiktive film som empiri

Film som medie kan bergre os som mennesker og abne op for nye potentialiteter og
muligheder (Thau & Troelsen 1995:62f). ”Filmen er i sig selv en visuel laereproces og
tillader publikum at indhente den optiske erfaring. P& en legende made leder den os
til forstaelsen af, at en udviklet form for fornuft er forbundet med andre mader at se
pa, nye se-vaner” (Thau & Troelsen 1995:95). Filmen giver mulighed for at erfare,
sanse og derved handle pa nye mader. Med filmmediet far vi altsa adgang til en szrlig
made at teenke og forstd. Filmen som empiri indeholder samtidig iagttagelser som

bade billeder, adfeerd og rum.

| afhandlingens genealogiske afsnit benyttes fiktive film som empiri. *Det forsemte
forar’ (DFF) (Schreder 1993) og "Dead Poets Society’ (DPS) (Weir 1989) afspejler
begge skolen under industrialiseringen, som vi har valgt at betegne *den sorte skole™.
Vi kan i disse film iagttage leringsrummet, laeringens organisering og relationen
mellem laerer og lerende subjekt. Samtidig afspejler DPS ogsa et brud med og en
kritik af den sorte skoles laeringsform og beveeger sig saledes over i den kritiske og
senmoderne lering. Nar vi benytter disse film som empirisk fundament, er det med en
erkendelse af, at indholdet er netop fiktion. Vi iagttager filmene som et billedligt og
subjektivt blik for tidens leeringsform; en serlig kritisk forteelling om opfattelsen af
leringen. Pa samme made som historiske dokumenter giver filmene ikke adgang til

virkeligheden, men til et blik for, hvordan virkeligheden pa denne tid blev iagttaget.

> Vi har valgt at kalde skolen i denne periode for *den sorte skole’, da det er et bade brugt og
provokerende udtryk til at kendetegne denne periodes undervisningsform. Vi bruger ikke udtrykket i en
negativ sammenhang, men for at indstifte et szrligt blik i leeseren om, at det er netop denne type
lering vi undersgger og udfolder i dette afsnit.
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Nar lektor Blomme saledes i DFF fremstilles som en sadistisk og ondskabsfuld
latinlerer, vil vi ikke benytte dette som den endelige sandhed om larerens rolle pa
denne tid, men derimod som et billede, der illustrerer og symboliserer, hvordan
leereren opfattes i denne periode. De fiktive film giver os et blik pa tendenser og

opfattelser af disse perioder.

Billedets subjektive udsagnskraft

Nar vi benytter billeder i afhandlingens visuelle udtryk, har vi for gje, at billeder ofte
opfattes som “virkelighetsminiatyrer som alle og enhver kan skape” (Sontag
2004:12); altsa som uddrag af, eller dele af virkeligheden. Nar vi derimod beskaftiger
os med en tekst i form af for eksempel en artikel, er der forstaelse for, at det er
forfatterens blik pa virkeligheden (Sontag 2004:14). Nar vi benytter billeder,
fastholder vi blikket for, at billeder ligeledes er en subjektiv fremstilling af
virkeligheden. Samtidig iagttager vi billedernes udsagnskraft som vigtige for
afhandlingens fokus pa rumlighed, der kommer til udtryk pa en szrlig made i billeder
(og film). Vi inddrager billeder for at fokusere laeserens visuelle forestilling om de

rum, vi analyserer.

2.6.3 Arkivets afgreensning
Arkivet skaber en raekke begraensninger og muligheder for afhandlingen og dens

erkendelsespotentiale. Vi kan ikke fremstille en endelig sandhed om lering,
leeringsrum eller leerende subjekter. Afhandlingens arkiv indeholder mange typer af
empiriske medier og giver dermed adgang til forskellige subjektive blikke,
fortolkninger og iagttagelser af leering og leeringsrummet. Vores fremstilling vil altid
veere et blik for arkivets blikke. Vi kan heller ikke konkludere generaliserende for alle
leeringsinstitutioner eller lerende subjekter, da vores arkiv ikke favner alle disse
(hvilket ogsa synes umuligt). Med et fokus pa kvalitative frem for kvantitative data vil
vi ikke lave statistiske undersggelser og give sandsynligheder for, at virkeligheden
forholder sig, som vi fremstiller den, og vi vil ikke give en positivistisk forklaring pa,
hvordan noget er eller skal vare. Til gengeeld vil vi med vores konklusioner pege pa
tendenser og forstaelser, der kan udfordre de gaeldende, og vi kan vise, hvordan visse
tendenser synes mere frugtbare end andre. Den virkelighed, vi iagttager, er en

subjektiv virkelighed (som leseren ma tage hgjde for), hvilket dog ikke ger den
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mindre relevant eller brugbar. Med dette subjektive arkiv kan vi gare opmerksom pa,

at faste strukturer kunne veere anderledes og eventuelt ggres mere frugtbare.
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KAPITEL 3

Laeringens historiske brudflader

Af indledningen fremgar det, hvordan lering som begreb i dag star overfor en raekke
udfordringer. Lering er i det senmoderne samfund sat i centrum som det, der skal
skabe veerdi i form af kreative og innovative individer. “Innovation har lenge veeret
et mantra for erhvervslivet, men nu skylder der ogsa en bglge af innovationstaenkning
ind over uddannelsessystemet”” (Mehlsen 2011:8). P& samme tid er laeringen blevet et
problem, idet den konstrueres som verdifuld, men ikke lader sig styre, forsta og
organisere med den gkonomiske rationalitet, som det senmoderne samfund
organiseres ved (Kristensen 2008:90). Idet studium etymologisk betyder ’iver’ og
‘undersogelse’ (Studium 2009; Lindhardt 2008), er det interessant at iagttage,
hvordan lering som begreb er forbundet med lyst og funderet i nysgerrighed og
undersggelse. Ordet paedagogik stammer fra det graeske ord paidagogia, som betyder
”den som leder barnet”, altsa den, der har ansvar for barnets opfersel og dannelse
(Lindhardt 2008; Paedagogik 2005). Leering knyttes dermed til lyst, nysgerrighed,
undersggelse og dannelse. Hvordan kan denne forstdelse af lering rummes i det

gkonomiske rationales leringsforstaelse?

Med baggrund i det skonomiske rationales organisering bliver forstaelsen af laering
som erfaring, fordybelse i og omgang med materialet®, som en udviklingsproces,
udfordret i dagens samfund (Pallasmaa 2011:15; Sennett 2009:285). Laringsbegrebet
er sat under pres fra forskellige sider og karakteriseres af forskellige forstaelser og
nye udfordringer, der igen forplanter sig eller forskydes til andre samfundsmaessige
problematikker (Kristensen 2008:90ff), hvormed man ma overveje, hvordan der
skabes veerdi i samfundet, hvordan vi organiserer et arbejdsmarked baseret pa viden

og immaterialitet, og hvordan vi skaber vi en kreativ og innovativ kultur i

® Materiale kan forstés som fysiske genstande (tra, sten, metal) eller i immateriel forstand som
omgangen med et vidensfelt, teorier og tanker.
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erhvervslivet. Laringen kan forstds som selve det fundament, der ger os i stand til at
tale om og forstd emner som vakst, innovation og ekonomi (Karlsen 2002:3;
Kristensen 2008). Det drejer sig ikke leengere om “at producere varer ved hjelp af
varer, men nye erkendelser ved hjcelp af andre erkendelser” (Boutang 2011:111).
Leringen og dermed vores made at forstd og erkende er med denne tanke det

udgangspunkt, ud fra hvilket vi forstar og taler om andre politisk vigtige emner.

Brudfladerne i leeringsfeltet kan iagttages pa forskellig vis, og i afhandlingen skriver
vi os ind i den forstaelse, at leering som begreb altid har veeret under udvikling og
forandring samtidig med, at den har dannet fundament for det at veere menneske, at
forsta og give mening til verden (Olsen 2010:290). Forstaelsen og organiseringen af
leering, viden og erkendelse afspejler og afspejles i det omgivende samfund, dets
diskurs og organiseringsformer. Der opstar derfor et dilemma i leringens situation i
dag mellem den kvantitative organisering af leeringen overfor forventningen om et
hgjt niveau af kvalitet og undersggelse. Eksempelvis skal vi kunne interagere og leere
I grupper, og samtidig skal vi kunne udvikle os selvstendigt og have meninger,
holdninger og tanker (Bilag 1:15; Olsen 2010:290f). Leringen star hermed i en
prekear situation mellem forskellige forstaelsesregimer, der konkurrerer om at
dominere feltet. For at forstd og handtere preekariteten anser vi det for ngdvendigt at
udfolde laeringsbegrebets udvikling og brud for derved at fa blik for dens
kompleksitet. Vi ma altsa iagttage bade maden, vi taler om lering, og maden, den

organiseres pa (Boutang 2011:111).

For at udfolde og begribe den prekaritet, der preeger leringen, samt konsekvenser og
betydninger heraf, vil vi iagttage, hvordan laeringsforstaelsen tidligere har veeret under
udvikling og opbrud. Kapitlet vil undersgge de historiske brudflader, vi iagttager i
leeringens udvikling: Fra et kirkeligt anliggende med det formal at skabe gode kristne;
til et verdsligt anliggende i den sorte skoles lering; videre mod studenteroprgrets
opger med professorvaeldet og dannelse af kritiske individer; frem mod dagens
senmoderne samfund, hvor der sattes fokus pa kreativitet, selvlaering og performance.
Disse brud er valgt ud fra en empirisk iagttagelse af, at der her er sket vasentlige
forandring i forstaelsen og organisering af lering. Vi har valgt at indlede den
genealogiske undersggelse med laeringen 1 kirken fgr skolelovens indfarsel, da vi

anser kirken for at veere det farste institutionelle laeringsrum. Vi anser den sorte skoles
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lering som et brud, idet leeringen her overgar til at foregd i verdslige
leeringsinstitutioner og er knyttet til faglighed og funktionalitet. Omkring
studenteropraret iagttager vi endnu et brud i leeringsformen, da leringen her bliver
kendetegnet ved at vaere politisk og ved de studerendes indflydelse pa leringsform og
indhold. Dette leder frem til lzeringen i dagens senmoderne samfund, der har fokus pa
kreativitet og innovation, og som synes at have en vasentlig anden og kompleks

karakter end tidligere.

3.1 Den genealogiske historieskrivning
For at iagttage og forsta de historiske brud, leeringsbegrebet har gennemgaet, og som

leder frem til den prekeere situation, leringen star i i dag, bruger vi Foucaults
genealogiske metode (Karlsen 2008). Med den genealogiske historieskrivning far vi et
skarpt blik for, hvordan historiske forskydninger har betydning for de brudflader og
forandringer, begrebet star overfor i dag. Herigennem vil det blive iagttaget, hvordan
leeringsbegrebet treeder frem ved forskellige historiske og kulturelle regimer og
diskursive formationer. Kapitlets genealogiske diagnose traekker som navnt pa
Foucaults genealogibegreb og hans tilgang til den genealogiske metode, som er en
serlig form for historieskrivning, der handler om at afselvfelgeliggere vedtagne
sandheder (Karlsen 2008). Den setter “sporgsmdl ved tingenes selvfolgelighed for at
lgsne tingene s meget fra deres historiske sammenhang, som enhver historisk
periode betragter som ahistorisk natur og fornuft, at bade historien og nutiden kan
bringes til beveegelse” (Jensen 2005:26). Genealogien kan nermere “beskrives som
en form for historieskrivning der forsgger at problematisere vores opfattelse af de
institutioner og vidensformer, der i samtiden tages for givet. Det gor genealogien ved
at vise at disse institutioner og vidensformer har historiske rgdder som i tid og rum er
langt fra det man i samtiden forbinder det med, at de rummer elementer og
problemstillinger der stammer fra andre historiske og institutionelle sammenhange
0g som nu gentages pa ny” (Karlsen 2008:31). Foucault kalder ogsa sin genealogi for
nutidshistorie, da den “fager afseet i erkendelse af at vores erkendelse altid er
indlejret i og medbestemt af et specifik historisk konstitueret nu” (Karlsen 2008:36).
Udgangspunktet for genealogien er de historisk kontingente strukturer, der
foreskriver, hvad der i den givne periode opfattes som sandt. Da historien har en

usikker og kontingent karakter, udger den en mulighed for at problematisere
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samtidens selvfalgeligheder. Genealogien undersgger de diskontinuiteter, der sker
mellem forskellige tiders sandheder. Formalet med denne form for historieskrivning
er derfor at indsamle viden for dernast at bruge denne viden til at intervenere i
allerede eksisterende politiske spil, hvorigennem den produceres og administreres
(Karlsen 2008:35).

Med den genealogiske metode vil vi betragte, hvordan laeringsbegrebet fgr har veeret
under opbrud, samt hvilke forstaelser, meningsregimer og praksisformer det har veeret
preeget af. Afhandlingen vil undersgge, hvorledes laeringsbegrebet og dets rumlige
dimension iscenesettes og organiseres i forskellige perioder, samt hvordan der opstar
brud og forskydning, hvor mening defineres og redefineres som historisk betingede
sandheder. Kapitlet vil vise, hvordan leeringsbegrebet i sin udvikling etablerer egne
faste strukturer og lovmassigheder, der brydes og etableres pa ny. Forskellige
sandheder, veerdier og formal knyttes til begrebet og pavirker den made, hvorpa det
operationaliseres og skaber praksis i samtiden. Pa denne made far vi et kritisk blik pa
samtidens lering. Vi vil problematisere nutidens forstaelse, organisering og
meningsdannelse omkring leringen samt intervenere ved at stille spergsmal og
forholde os kritisk til den virkelighed og sandhed, der hersker omkring leering i det

senmoderne samfund.

Vi betragter diskontinuitet som brud, der udger en vasentlig grund til alle de
tilsyneladende kontinuerte sammenhange, der i dag opfattes som givne (Foucault
2005:21). Genealogien giver os dermed et skarpt blik for, hvordan leringen har
gennemgaet forskellige brud og forandringer. Det er aldrig genealogiens (eller
afhandlingens) intention at undersgge begrebets sandhed, men derimod hvordan en
forstaelse af begrebet som selvfalgeligt og sandt er opstaet til forskellige tider. VVores
genealogiske diagnose bliver en intervention, idet den treeder ind i og blander sig i
feltets etablerede sandheder. Den genealogiske interventions formal er “at skabe rgre
i og rokke ved selvforstaelsen inden for den vidensdisciplin der interveneres i”
(Karlsen 2008:34). Med den genealogiske metode vil vi for eksempel fa blik for det
skred, der sker i individets rolle fra i den sorte skole at skulle tilegne sig en bestemt
viden for at varetage et bestemt erhverv til at skulle agere politisk og forholde sig
kritisk til samfundet efter studenteroprgret. Styrken ved den genealogiske tilgang

ligger i, at vi ved denne made at problematisere pa skaber ny sammenhang mellem
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problem og lgsning. Dette sker ved at fa blik for, hvordan der i forskellige perioder
skabes en kobling mellem problem og lgsning, som afhanger af de dominerende
meningsregimer og forstaelser (Jensen 2005:19-23). Ved at udfolde bruddene og fa en
rigere forstaelse af prekariteten, far vi mulighed for at stille os kritiske overfor den
senmoderne leringsforstaelse og organisering. Ved med den genealogiske
historieskrivning at iagttage de stremninger, der har skabt forskydninger i begrebets
forstaelse, kan vi problematisere den ensidige tilgang til og italesattelse af leering og
bevidstgare lzeringens komplekse facetter. Dermed skaber den genealogiske metode et
rum for forandring ved at give mulighed for at diskutere laeringens problematik under

nye vilkar.

Den genealogiske undersggelse sker gennem iagttagelser af de enkelte perioders
brudflader, hvor meninger, organiserings- og fremtraedelsesformer defineres og
redefineres, med den begrundelse, at det er i de naevnte brud og forskydninger, at
potentialet for samtidens senmoderne leringsforstaelse opstar. For hvert brud vil vi
undersgge laeringens formal, placering i samfundet, lererens rolle, leringsrummet

samt det lerende individ.

3.2 Leering som adlydelsesritual
Den genealogiske undersggelse tager afsat i den lering, der foregik i kirken far

Skolelovens indfarsel i 1814 (Bregnsbo 2004), idet vi iagttager den kirkelige
organisering som den fgrste institutionalisering af leeringen. Som borger skulle man
pa dette tidspunkt ga i kirke og lytte til preestens praediken samt leere at laese biblen for
at blive en god kristen. Leering af visse kundskaber blev hermed en ngdvendighed for
at skabe kristne individer. Pa denne made organiseredes laeringen i en institution, som
i forvejen havde en tet anknytning til borgerne, og som derfor var med til at udbrede
viden og kundskaber. Vi iagttager saledes kirken bade som den farste institution for

leering og som det farste institutionelle laeringsrum.

3.2.1 Det kristne samfund
Kirken havde i 1660 veeret med til at indfgre enevelde i Danmark

(Danmarkshistorien.dk a). Den lutherske kirke leverede igennem teologi og

beretninger en begrundelse for den eneveeldige konges ret til magten. Kongen var
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Guds reprasentant pa Jorden, og det var indskrevet i loven, at han havde pligt til at
sgrge for, at landets befolkning blev opdraget i den rette lutherske lere. Det at opfare
sig og leve i overensstemmelse med de kirkelige doktriner var af stor vigtighed i
denne tids samfund, idet ulykker og uheld blev tilskrevet *Guds straf”. At vaere en god
kristen var derfor et vilkar for at overleve. Saledes var en loyalitet og underdanighed
overfor Gud centralt i struktureringen af samfundet (Danmarkshistorien.dk a).
Samfundet var organiseret som et landbrugssamfund med sma landsbyer under ansvar
af for eksempel en godsejer. Faglig viden var ikke et hverdagsbehov, men tilhgrte
praesterne og de velhavende. Hen imod 1700-tallet blev det normen for den kristne
kirke, at individet matte finde sin egen relation til Gud, og derfor blev det vigtigt at
kunne leese biblen. Af denne grund indfertes den farste faglige undervisning i leesning
og skrivning (Vestergaard 2006). Selvom der pa denne tid var stor forskel pa
mulighederne for for eksempel godsejerbern og bendernes bern, blev ’skolegang for
alle’ som tradition startet her (Bregnsbo 2004). Det at kunne laese og skrive opstod
hermed som et religigst behov i samfundet og ikke et erhvervsmaessigt behov.
Leeringen var pa dette tidspunkt et eksistentielt behov, fordi det var et ngdvendigt

fundament for at blive et 'rigtigt’, kristent menneske.

3.2.2 Kirkerummet
Star man bagerst i klasselokalet eller auditoriet, kan man se rummet brede sig ud. De

lige rekker af seeder med tilhgrende borde vender sig mod tavlen og bliver kun brudt
af enkelte gange fra den bagerste platform ned mod kateteret. Ved katederet star en
underviser, som praediker visdom og leering for de studerende (AU 2011b). Stiller
man sig bagerst i en kirke, viser sig et lignende syn. En gang omgivet af lige reekker
af bzenke fgrer op mod alteret, bag hvilket der haenger billeder og udskeringer af
Jesus korsfaestelse med korset som symbolet pa kristendommen i midten. Ved alteret
star praesten og praediker for at skabe religigs erkendelse og lering hos menigheden.
"Med lutherdommen fik kirken status af at veere en slags skolestue og ikke et helligt
rum pa samme made, som man kendte det fra den ortodokse kirke. Det var meningen,

at menigheden skulle hore og leere Guds ord” (Vestergaard 2006).
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Det kirkelige rum er pa ydersiden praeget af storhed og velde — et konkret billede pa

Guds magt. Nar man traeder ind i en kirke, mgdes man ligeledes af store rum, hvor
selv sma lyde runger, og dermed opfordres man implicit til at veere og beveage sig
stille (Larsen 2010). Loftet kan veere udsmykket med billeder fra bibelske historier,
og bankene vender mod alteret og en afbildning af Kristus eller et kors (Andersen
1999h:23). Pa baenkene ma man under gudstjenesterne sidde stille og lytte og teenke,
mens prasten praediker, da al form for snak, lyd eller handlen let forstyrrer. Med
kirkerummet er der altsa tale om et stillerum, hvor man lyttede og modtog preestens
ord og velsignelse. Under bestemte seancer af gudstjenesten skulle man rejse sig eller
sette sig, hvilket stillede et krav til kirkegengerens kendskab til de kristne traditioner
samt til opmaerksomhed pa gudstjenesten for ikke at fremstille en upassende adfeerd
(Larsen 2010). Kirkerummet opfordrede generelt — med sine autoritetsafbilleder af
Kristus og religigse symboler — til underdanighed hos det enkelte individ. Desuden
var der forskellige rumlige remedier (for eksempel preedikestolen, der var havet op
over resten af baenkene, alteret i centrum af rummet, hvor preesten havde sin plads),
der tilsammen skabte opmarksomheds- og handlemgnstre og installerede en serlig
praksis og styring af individets handlinger (Larsen 2010). Gennem sin position ved
alteret og pa preedikestolen understgttede remedierne saledes preestens naturlige

autoritet og position.

3.2.3 Den forkyndende belaeringsrolle
Leeringen og undervisningen af det danske folk i feerdigheder som skrivning, regning

og kristendom blev fgr 1814 udfart praesterne, der stod for preedikerne i kirken, mens
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degnene fungerede som undervisere pa klosterskolerne og senere som stgtte for
latinskolerne (Degnbol 2004:15). Saledes var kirkens mand de leerde, der forkyndte
viden til sognet. Ved at fremsta som Guds reprasentant og forkynder pa Jorden havde
preesten en autoritet i kraft af sit embede, som var essentiel for leringen. Hans
autoritet var en ekstern foranstaltning, der udelukkende knyttede sig til hans embede
og ikke hans personlige kundskaber eller evner. "Om autoriteten kan det generelt
siges, at den er (...) et forsog pd at give betingelserne for kontrol og indflydelse en
betydning ved at definere et billede af styrke” (Sennett i Jensen 2006:144). For at der
er tale om autoritet frem for tvang eller overtalelse, ma der forekomme en frivillig
underkastelse og accept af den andens position (Arendt i Jensen 2006:153). Med
Sennetts ord kan autoritet forstds som en “aflesning” eller “foregribelse” af
magtforhold, og “behovet for autoritet er grundleggende” (Jensen 2006:144,155).
Preaestens autoritet var pa mange mader en ngdvendighed og til alles fordel, idet den
sikrede stabilitet og mulighed for menneskelig udvikling (Jensen 2006:152). Autoritet
skal altsa forstas som et komplekst begreb, der treeder frem og knytter an til
forskellige forstaelser og meningsregimer, og som ikke ma forstas entydigt negativt
eller positivt, men gennem sin fremstilling i en kontekst. Med prastens rolle
fremkommer en pastoral styring af leeringen (Jensen 2005:204ff), hvor prasten med
sin autoritet patager sig ansvaret og rollen som hyrde, der skal lede menigheden pa
den rette vej.

3.2.4 Ritualets leeringsform
Den kristne kirkes rum skabte en bestemt adferd hos det kristne individ og

leeringsformen afspejlede sig i kirkerummet. Med en undervisningsrelation, hvor
praesten var den vidensmaessigt overlegne, var der ikke fokus pa opnaelse af mening
og forstdelse i dialog, men om envejskommunikation fra praesten (Larsen 2010).
Leeringens formal var med denne forstaelse at skabe gode, kristne individer frem for
faglig viden hos den enkelte. Reglerne i de kristne rum fordrede lydighed og havde
fokus pa den ’rigtige’ opfersel: Respekt for prastens ord og kendskab til biblens
forteellinger, som gjorde borgeren til en god kristen (Danmarkshistorien.dk a). Der er
altsd i denne leringsform tale om en disciplinerende og pastoral styring (Jensen
2005:232), hvor normer og regler indskrives i de kristne subjekter gennem

underkastelse og ritualer. Med kirkens praksis blev i individerne indskrevet den
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rigtige opfarsel for, for eksempel hvordan man bad til Gud, og hvor ofte man gik i
kirke. Praesten og kirken var en central del af landsbysamfundets hverdag, og gennem
den lering, der foregik i1 kirken, skabtes subjekter, der anerkendte og agerede i
overensstemmelse med en i samfundet allestedsnaervaerende autoritet — Gud — eller i
mere praktisk forstand preesterne som hans repraesentanter pa jorden. Med denne
disciplinerende styring formedes subjekterne som lydige, kristne kroppe, der gennem
subjektiveringen fik tildelt et mulighedsrum for handling. Ansvaret for subjektets
frelse 1a ikke kun hos den enkelte, men derimod hos prasten (Jensen 2005:208-212).
At adlyde og bekende sin skyld kunne fritage den enkelte fra skylden og hermed
ansvaret. Magten tradte altsa frem som pastoral ledelse og disciplinering af de kristne

kroppe.

Leeringen i denne periode indebar en recitation af bestemte ord (for eksempel
fadervor) og underkastelse for en fjern autoritetsfigur frem for faglig videnstilegnelse
(Larsen 2010). Gennem denne leeringsform fik individet, udover klare regler for
opfarsel, ogsa en fundamental erfaring med, hvad det i kirkens tanke vil sige at vere
en god kristen. Der var dermed tale om en eksistentiel leeringsform, der organiseredes
gennem pastorale og disciplinerende styringsprincipper (Jensen 2005:208-212, 232).
Det var en leeringsproces med det klare formal at subjektivere det enkelte individ som
en god kristen ved gennem den kristne laring at installere normer for korrekt adfeerd i
det enkelte subjekt.

3.3 Leering som videnstilegnelse
Med skolelovens indtraedelse i 1814 og industriperiodens fremkomst i 1800-tallet

organiseredes leringen pa nye mader (Danmarkshistorien.dk a). I industrisamfundet
var det ikke Gud eller kongen, men Staten, der var bestemmende. “Den industrielle
kapitalisme var saledes karakteriseret ved sin investering i og akkumulation af
maskiner, af masseproduceret materiel rigdom samt af bestemte objektive og
videnskabelige organisations- og ledelsesformer”  (Kristensen  2008:100).
Landbrugssektoren og fabrikker efterspurgte maskiner og teknologi, og dermed
opstod arbejderklassen, der blev betragtet som hander, tid og ferdigheder — ikke som
hele mennesker. Industrisamfundet var struktureret af hierarkisk klasseopdeling med

en ressourcesvag arbejderklasse overfor en privilegeret borgerskabselite, der gennem
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uddannelse og faglighed indtog magtfulde positioner i samfundet
(Danmarkshistorien.dk a). Uddannelse, boglig leering, kompetencer og faglighed var
saledes af stor veerdi for den enkelte i industrisamfundet. Skent der pa denne tid
fandtes en statsligt organiseret uddannelse for alle, var det forbeholdt eliten at fa en
fagligt tung uddannelse pa gymnasium og universitet. Kapitalismens fremkomst,
industrialiseringen og skoleloven medfgrte altsa et brud med den kristne tilgang og
organisering af leringen, der nu skulle tilpasses og understgtte en ny

samfundsorganisering.

3.3.1 Leererens position som vogter af viden
| den sorte skole blev undervisningen og leringen ikke leengere handteret af degne,

men af verdslige laerere, hvorved der opstod et brud. I den sorte skole handlede
leeringen om at opna en fagspecifik viden som for eksempel latin, matematik og
retskrivning, som leereren formidlede, og som blev opnaet gennem flid, repetition og
hardt arbejde (Poulsen 2010). Lererens rolle var central for lering, idet han besad den
viden, der skulle videregives, og dermed konstrueres han som en ’vidensvogter’.
“Ldste dore (...) tilkendegiver tydeligt, hvem der har kontrollen. Det har nemlig dén,
der har ngglen. Skolen er en adfeerdsregulerende bygning, og personen med ngglen er
ofte leereren” (Lauritsen 2011). Skent voldsomt karikeret rammer lektor Blommes
fremstilling af en laerer i den sorte skole (DFF 1993:19.15) det billede, eftertiden har
af lererens funktion som en “reaktioncer pcedagogisk undertrykkelse af elever”
(Poulsen 2010). Nar laereren tradte ind i rummet, rejste de studerende sig, lereren
blev endvidere tiltalt Hr. og styrede al kommunikation og interaktion i rummet (DFF
1993:23.30). Synet pa lering som en proces for vidensoverfarsel, hvor lereren besad
noget, den studerende forventedes at opna, etablerede laereren som autoritetsfigur i
leeringen og leringsrummet, og den viden, han besad, blev iagttaget som sand og
indiskutabel. P4 denne made blev autoriteten hos leereren ogsa dét, der gjorde, at
eleverne lavede lektier og herigennem tilegnede sig den ngdvendige viden. Leereren
kunne gennem sin autoritet gve indflydelse pa de studerendes adferd og
tankemgnster, og autoriteten var derfor et vigtigt virkemiddel i denne leeringspraksis
(Jensen 2006:142). Nar lereren var til stede, var han en autoritet og de studerende
matte forholde sig tavse, sa det var leererens tale, der kunne hgres (DFF 1993:48.35).

Learerens formal i klasselokalet var altsa at reproducere sin egen viden i eleverne. |
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leererens autoritet ses et skred fra praestens autoritet som allestedsnarvarende og
knyttet til embedet, da leererens autoritet i den sorte skole udelukkende knyttedes til

positionen i klassevarelset og altsa ikke var allestedsnarvaerende i samfundet.

”Han indskrev sit had pa hver drengebag,
med mesterligt udferte spanskrarsslag
der svirpede over kujon og helt

som var han domptor i et cirkustelt”

(Halfdan Rasmussen 1977)

Lererens rolle understattedes af de disciplineringsformer, der blev brugt pa denne tid.
”Barndommen var tidligere en ret foragtet alder (...) Indleeringsmetoderne omfattede
iseer udenadsleren og til tider ogsa korporlig afstraffelse, idet mange ting matte
bankes ind i barnet” (Lindhardt 2008). | kraft af sin position havde lareren fysisk
kontrol over elevernes kroppe (DFF 1993:23.40), idet han vurderede, hvornar
afstraffelse var pa sin plads, og om laring fandt sted. Det var ikke et spgrgsmal om
leererens undervisning, men om elevens flid. Det var en lzrers ret at disciplinere og
afstraffe eleverne. Som Lektor Blomme udtrykker det: “Lad dem kun hade, nar blot
de frygter” (DFF 1994:43.25). Afstraffelsen og frygten for denne var altsa et legalt
styrings- og opdragelsesveerktgj, der handlede om fremtid eller ingen fremtid. Hermed
tenderer magtformen altsa en suveren magt, ikke til at “dreebe eller lade leve”, men
fordi leereren netop havde indflydelse pd om eleverne fik en ’fremtid eller ikke en
fremtid> (Jensen 2005:240f). Ogsa karakterbogen agerede som disciplineringsredskab
for skolen, idet eleverne var klar over, at de konstant blev vurderet i denne bog og
matte sta til ansvar for denne vurdering overfor deres foreldre (DFF 1993:52.05). |
den sorte skole ses altsa en disciplinerende magtform (Jensen 2005:244), hvor magten
internaliseredes i de leerende subjekter gennem foreskrevne normer og forskrifter for
adfeerd.

3.3.2 Leeringsrummet i den sorte skole
Rummet var et traditionelt klassevearelse med sma traeborde til eleverne, hvor de sad

pa reekker vendt mod kateder og tavle (Juelskjeer 2010:11). Mgblerne var af hardt tree

og kunne ikke nemt flyttes, og pa elevbordene var der ikke plads til andet end
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leerebgger og skrivesager. Selvom de sad
sammen, var rummet ikke indrettet med
henblik pa samarbejde, men pa
opmarksomhed pa leren  (DFF
1993:19.21,25.24). Der var ingen planter,

billeder, tegninger eller anden form for

pynt  eller  kunstneriske  indslag. Klassevzerelse fra DFF
Vinduerne var placeret, sd man matte vende sig for at kunne se ud og fornemme den
omverden, man var afskaret fra (DFF 1993:25.24), og hermed understreger de
kontrasten mellem friheden udenfor og styringen inde i lokalet. Rummet forteeller en
historie om funktionalitet og formal. Her var man stille og tog imod viden (Juelskjer
2010:11). Det var et lytterum, hvor man matte lytte opmarksomt og koncentreret til
leererens ord og ikke et rum for leg og fritid (bortset fra i den korte pause mellem

timerne, hvor leereren ikke var til stede).

Alle rummets yderligere muligheder som kort, modeller, tavlen og kridt var i leererens
besiddelse (Lauritsen 2011). De studerende havde kun adgang til redskaberne pa
lererens praemisser, og matte ikke uden lererens tilladelse tale eller flytte sig fra
deres pladser. | rummet foran tavlen indtog leereren sin plads ved katederet, hvor mod
alle borde vendte (Juelskjeer 2010:11). Katederet var lererens at betreede og
bestemme over (DFF 1993:19.30), og var derfor kun for de studerende, nar de blev
kaldt op til tavlen, hvorfra fejl og mangler kunne udstilles (DFF 1993:19.25). Rummet
underbyggede bade i sin konstruktion og sin organisering laererens autoritaere rolle og

de studerendes rolle som underdanige.

Klasseveerelset som leringsrum var bundet til lererens og de studerendes
tilstedeveerelse. Rummets funktion og konstruktion som laringsrum ophgrte, hvis
leereren ikke var til stede. Nar leringen ophgrte i en pause mellem timerne, havde de
studerende i stedet fokus pa leg og indbyrdes forhold frem for leering (DPS
1989:12.15). Rummet i sig selv skabte altsd ikke laring. Fandtes der ingen
studerende, der skulle modtage laering, var der saledes heller ikke tale om et

leeringsrum.
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3.3.3 Leering som videnstilegnelse
Vi kan iagttage, hvordan der sker et brud i forstaelsen, sa leeringen nu treeder frem

som en tilegnelse af faglig viden. Viden blev i industrisamfundet forstiet som det
objekt, der skulle opnds gennem laring. Lererne besad en viden, der skulle
videregives, og den betragtedes som en indiskutabel sandhed. Der blev ikke stillet
spgrgsmal til lereren, fordi det stod fast, at han vidste bedst. En opnaet viden blev

leringens konkrete formal — ikke processen eller vejen dertil.

Som det blev vist i de foregaende afsnit, betragtes leeringen som en linezr proces for
vidensoverdragelse fra laerer til elev. Leringen var derfor i industrisamfundet et
videnstilegnelsesprojekt frem for karakterdannende. Leringen skete med et bestemt
formal: Skulle man vere ingenigr, matte man for eksempel opna viden inden for fag
som matematik, og fysik. Leeringen tog form som faglighed og dermed en ekstern
tilegnelse til forskel fra at veere et eksistensgrundlag, som da den foregik i den kristne
kirke. Hermed var leeringen knyttet til en sarlig funktionalitet, og holdninger eller
stillen spargsmal ansas ikke for videre veerdifulde egenskaber (DFF 1993:14.05).
Leering og viden havde stor betydning i samfundet, idet viden og uddannelse gjorde,
at man kunne beveege sig op ad stigen i det hierarkisk opdelte samfund. Lering i
industrisamfundet fremtreeder saledes som et privilegium; noget man burde veere
taknemmelig over at have adgang til (Johannesskolen 2013; DPS 1989). Opnaelse af
den ngdvendige viden var en langsommelig og hard proces, der kreevede tid,
fordybelse og hardt arbejde af det lzerende individ (Poulsen 2010). Learingsprocessen
var funktionsbestemt med det formal at gere de lerende subjekter i stand til at

varetage en bestemt position i samfundet.

Leeringens dannelse og opdragelse

Ifalge Lars-Henrik Schmidt, professor ved Institut for Uddannelse og Padagogik pa
Aarhus Universitet (AU), kan dannelse forstds som “en selvforsikrende
selvoverskridelse. Du skrider ud af dig selv, men i udskridningen af dig selv, bliver du
dig selv. Det er ikke et tab af selvet, men det er en made, hvorpa du vinder dig selv.
Du bliver til ved at blive til for andre, sa man bliver kun til ved at blive mere end en
selv” (@hrstram 2007). Med dannelse skal individet kunne satte sig udover sig selv
for at kunne betragte egne handlinger med et kritisk blik. Opdragelse derimod knytter
sig til et bestemt formal eller et bestemt ideal for dydig adferd (Opdragelse 2012).
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Leringens fokus pa dannelse kan blandt andet iagttages i Folkeskoleloven af 1958 §
1: “Folkeskolens formal er at fremme og udvikle bgrnenes anlaeg og evner, at styrke
deres karakter og give dem nyttige kundskaber” (Danmarkshistorien.dk 2012). Her
lagttages skolens opgave som det at skabe en samfundsborger, og den indebarer en
dannelsesproces og en udvikling som menneske. | den nye Folkeskolelov af 2010 er
ordlyden anderledes § 1: ”Folkeskolen skal i samarbejde med forzldrene give
eleverne kundskaber og feerdigheder, der: forbereder dem til videre uddannelse”
(Retsinformation 2010). Her kan altsa iagttages et skred i selve fundamentet for
forstaelsen af leeringens rolle, idet leeringen fra politiske side ikke leengere skal danne
de leerende individer, men skal foreberede dem til videre uddannelse, hvilket ligger i
trad med den kvantitative, neoliberale rationalitet. Med dette brud i leeringsforstaelsen
forskydes leeringen fra en menneskelig dannelsesproces til at veere rettet mod

forberedelse til videreuddannelse og i sidste ende en plads i erhvervslivet.

| den sorte skole var det at skabe lydige og konforme individer seerdeles vigtigt, og
opdragelse var et centralt aspekt”The origins of traditional education lie inside the
military to a large extent. They needed identical people (...) When the industrial
evolution happened, they too wanted identical people in their assembly lines, even in
their consumers. They wanted consumers to be identical so that everybody would buy
the same things” (Networked Society 2012:01.13). Leeringen i skolen betragtedes
som en proces for opdragelse, der skulle reproducere strukturer og traditioner i
individerne, og leeringsprocessen var praeget af stor traditionalisme (DFF 1993:43.01).
Med denne styringsform producerede laringsinstitutionerne et serligt normseet i de
leerende subjekter, der blev regulerende for deres adferd. Kreativitet, nyteenkning og
det at skille sig ud fra maengden var ikke en velset del af leeringen. Dette illustreres i
DFF, hvor en elev flyttes til en hgjskole, for “der kan han sla sine trommer (...) sine
digte, og det er du jo veeldig god til” (DFF 1993:05.59). Opfattelsen af den sorte skole
som en traditionsbunden institution, hvor poesi, originalitet og musik ikke opfattedes
veerdifuldt, illustreres her. Leeringen handlede om at opdrage individer, der i kraft af
deres faglige uddannelse skabte produktivitet og verdi for samfundet. | den sorte
skole var laringen bade som begreb og proces altsa knyttet til en samfundsmaessig
veerdiproduktion og ikke til interesse, gleede og nysgerrighed. Learingen pa de hgjere
leereanstalter, det at veere uddannet til at teenke frem for at lave praktisk og fysisk

arbejde, var et privilegium for eliten.
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3.3.4 Det leerende subjekt
Leeringen og organiseringen i den sorte skole skabte et konformt subjekt, der ikke

ngdvendigvis udviklede egen holdning og mening, men skulle kunne huske, gentage
og indordne sig. Subjekterne formedes gennem en reproduktion af den etablerede
viden og struktur, som leringen organiseredes med, og som samfundet hvilede pa.
Nar lzering var et privilegium, blev de laerende subjekter formet som en del af de fa
heldige, som burde veere taknemmelige og stolte. | forlengelse af magtformer i
leringsforstaelser og -praksisser formedes det traditionelle lerende subjekt som
disciplineret, dannet, vidende og stabilt og som et, der formaede at agere inden for de

pa forhand givne rammer og traditioner.

Den sorte skoles leringsform havde altsa tre formal: en videnstilegnelse hos de
studerende, en reproduktion af tradition og strukturer samt opdragelse af studerende,

sa de formaede at agere tilpasset disse strukturer.

3.4 Den kritiske leering

Med begrebet *den kritiske leering’ kan iagttages en politisering af laeringen’. Det var
ikke leengere nok at uddanne individer, der indordnede sig. De skulle ogsa veere
politiske samt kunne tale magten og de etablerede veerdier imod. Laringen blev med
dette brud en politisk aktivitet med fokus pa at uddanne kritiske og politiske individer,
der turde kreeve forandring. Som Karl Marx udtrykker det: “Filosofferne har
kun fortolket verden forskelligt, men hvad det kommer an pa, er at forandre den”
(Andersen 1995). Med begrebet ’den kritiske leering’ forstar vi det skift, der opstar,

idet lzeringen nu blev forbundet med at skabe forandring.

Studenteropreret, der tog sin begyndelse pa Berkeley University i 1964, gjorde op
med de traditionspraeegede undervisnings- og leringsformer. Studenterleder ved
Berkeley University, Mario Savio, indledte opreret med disse ord: "[V]i er ikke en
ravare, som blot skal forarbejdes til et feerdigt produkt, og som til sidst skal se&lges til

erhvervslivet. Vi er mennesker (..) Der kommer et tidspunkt, hvor denne

" Her forstés politisk ikke ngdvendigvis som partipolitisk, men som en kritisk stillingstagen til de
etablerede strukturer og veerdier i samfundet.
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universitetsfabrik bliver sa frastadende — gar dig sa syg i hjertet, at du ikke lengere
kan deltage, ikke en gang passivt. Og sa ma du kaste din krop ind i maskineriet og
tvinge den til at standse™ (Socialistisk arbejderavis 1995). Det var ikke lengere nok
for de studerende at lzere noget i et funktionsbestemt gjemed. De ville anerkendes som
mennesker, der kunne tenke, mene og forholde sig kritisk til de etablerede
samfundsveerdier. Hermed gik starten til et oprer, der bred med de traditionelle
leeringsformer og —strukturer pa den sorte skoles tid, hvor professoren tog en udvalgt
skare af elever under sin vinge for at leere dem fagets evige sandheder.

3.4.1 Velfeerdsstat

Efter Anden Verdenskrig og op gennem 1950’erne blev velferdsstat et stedse mere
brugt udtryk (Danmarkshistorien.dk a). Bag udtrykket gemmer sig tanken om, at alle i
samfundet skulle have mulighed for at erhverve gkonomiske midler. Dette blev
understgttet politisk af Socialdemokratiet, som var det ubestrideligt sterste parti, og
hvis tanker om gkonomisk og social lighed praeegede samfundet. Tidens lighedstanker
kan iagttages i organiseringen af fagbevegelser og oprettelse af diverse statslige
sikkerhedsnet for eksempel plejehjem og folkepension. Man mente, at mennesker pr.
definition havde visse rettigheder, for eksempel adgang til uddannelse og laring, og
disse var man parat til at keempe for. Den enkelte skulle ikke begranses af sin tilfgdte
plads, men kun af sine evner. At gare oprgr mod et uretferdigt, hierarkisk opdelt
samfund og kampe for sine rettigheder la saledes i samfundets generelle tanker og

diskurs pa denne tid (Danmarkshistorien.dk a).

3.4.2 Fra vertikal til horisontal leering
Indtil nu havde professorers forskning pa universiteterne veeret personlige projekter.

Forskningen var “for forskningens — og traditionens — skyld” (Jargensen & Jensen
2008:187), og videnskaben var til glaede for en serligt udvalgt del af samfundets elite;
ikke ngdvendigvis for at lgse samfundsmassige problemer (Jgrgensen & Jensen
2008:181). | det nittende arhundredes farste halvdel havde danske universiteter
leveret videnskab pa hgjeste niveau, hvor nobelpristagere som for eksempel Niels
Bohr bedrev banebrydende forskning. Men den videnskabelige udvikling var stoppet

blandt andet som et resultat af, at studerende strammede til universiteterne, hvormed
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den administrative byrde overskyggede forskning og udvikling pa de videnskabelige
omrader (Frei 2008:241). | Danmark bliver det de psykologistuderende pa
Kgbenhavns Universitet (KU), der i 1968 indledte opragret mod professorveldet, og de

blev epicenteret for studenteropraret i den begyndende periode.

Fra traditionel leering til kritisk laering — et opger med professorveeldet

Den sorte skoles traditionelle leringsform preegede pa denne tid stadigveek
undervisningslokalerne (jf. afsnit 3.3.2). Da uddannelse og lering, og i serlig grad
universitetsuddannelsen, traditionelt set var forbeholdt eliten og derved de fa, var
undervisningslokalerne sma og kunne ikke rumme de mange studerende, der
efterhanden kom til universiteterne. Med studenteropreret var det “som om de
studerende pludseligt opdagede, at professorernes faglige autoritet ikke hvilede pa
evige sandheder, men pa en tradition, der kunne argumenteres for og imod. Ikke
mindst opdagede de, at de selv var i stand til bade at argumentere og fa ret.
Studenterne var ikke lengere tilhgrere, der sad stuvet sammen i lange raekker for at
modtage lerdom oppefra; de kunne sagtens tale med pa lige fod” (Jergensen &
Jensen 2008:185). “Bryd professorvaldet — medbestemmelse nu” var slagordene, da
de psykologistuderende pa KU indledte studenteroprgret i Danmark (Frei 2008:247).
De studerende kraevede nu medbestemmelse, hvilket betgd, at professorernes rolle og
forskningens karakter matte &ndres, og der opstod altsa her en diskontinuitet i forhold
til leererens rolle fra den sorte skoles tid. Desuden var der blandt de studerende et
gnske om, at forskning og undervisning skulle bindes op pa samtidige,
samfundsmassige problemstillinger. Leringens formal blev hermed en kritisk
stillingstagen til samfundet udenfor undervisningsinstitutionens murer og bred
dermed med den sorte skoles laering, som rettede sig mod reproduktion af en etableret
viden. De studerende ville have indflydelse pa, hvad de skulle lere og knyttede an til

en tro pa at kunne forandre de vedtagne strukturer.

Med studenteropreret kan vi iagttage et historisk brud, da leeringen gik fra at veere et
privilegium til at vaere en ret, som man var parat til at keempe for. Universiteter og
professorer matte indordne sig under dette pres. Leering, undervisning og uddannelse
blev i Danmark iagttaget som en samfundsmaessig og menneskelig ret, som ikke var
styret af den enkelte professors interesse, men blev planlagt ud fra generelle strukturer

for at kunne indeholde og rumme de nye studerende og deres krav.
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Med erkendelsen af, at professorerne ikke lengere havde eneret pa sandheden,
lagttages de farste spor mod det tab af autoritet, man taler om i dag (jf. afsnit 3.5.4).
Under bade kirken som leeringsinstitution og den sorte skole var autoriteten en central
figur i leeringsrummet og essentiel for indleeringsmetoden, som kunne betragtes at
afhaenge af lererens tilstedevaerelse og autoritet (jf. afsnit 3.2.3 og 3.3.1 ). Ved
studenteroprgret iagttages derfor et vaesentligt brud, idet der blev stillet
spgrgsmalstegn, ikke blot ved professorernes og laerernes ret til sandheden, men ogsa
ved den autoritet, de fer havde faet tilkendt i kraft af deres position.
"Ungdomsoproret havde et klart antiautoritcert sigte (...) som et varigt produkt af
ungdomsoprgret er den antiautoritere holdning blevet haengende. Den er blevet til en
kulture/ norm” (Jensen 2006:134f). Denne forskydning i autoriteten mellem leerer og
elev medferte, at alting stod til diskussion, og at stabiliteten og fastheden forsvandt
som en premis for denne nye frihed for individerne. Med friheden fulgte altsa et
ansvar for den enkelte, idet selvet langsomt tradte ind og blev den autoritet, der
knyttedes an til (Jensen 2006:136). Her skete altsa et vaesentligt skred i leringen fra
den kristne og sorte skole, hvor ansvaret for lzeringen ikke kun 1a hos individet, men

o0gsa hos praesten og leereren som autoritet.

Samtidig med, at leeringen til forelesningerne andrede sig fra en stejl vertikal
undervisningsform til en mere horisontal dialog, skabtes udenfor forelaesningerne en
horisontal leering, hvor de studerende interagerede med hinanden i faglig gjemed.
Ogsa @ldre studerende tilbgd alternativ undervisning til de officielle foreleesninger
(Jorgensen & Jensen 2008:185). Der opstod en underskov af laeregrupper,
studiekredse og anden form for alternativ undervisning, som satte leeringen fri til at
finde sit eget indhold og form. Leringen e&ndrede dermed Kkarakter fra
mesterlaereform?® til at veere et socialt anliggende, hvor de studerende kom i besiddelse
af viden gennem samtale og interaktion med andre. Mesterleeren forkastedes pa denne
made som den eneste leringsform til fordel for et bredere spektrum af muligheder for
viden og erkendelse. Bruddet, der finder sted i denne periode, satter hele forstaelsen
af, hvad lring og viden er, pa spil. Viden og sandhed er nu til diskussion, hvorved

leererens og professorens position rystedes som rummets ubestridte autoritet. Der blev

® Begrebet afspejler lzringen fra mester til elev i hdndveerksfag. Her forstas professoren som mesteren,
der besidder den indiskutable sandhed og viden, som de studerende som eleven ma tilegne sig.
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brudt med den autoriteere og suveraene magtform, idet individet blev mere frit, og
magten virkede gennem internalisering af samfundets normer i det enkelte subjekt.
Her opstod det farste skridt pa vejen til en leringsform, hvor den enkelte leder sig
selv gennem selvledelse 1 forhold til en internaliseret forstdelse af ’rigtigt’ og
‘normalt’ (Jensen 2005:244). De menneskelige og subjektive aspekter som for
eksempel meninger og holdninger tradte her frem og blev centrale for magtens
udgvelse (Jensen 2005:194f). Den enkelte formedes som laerende subjekt med
rettigheder, og muligheder, der med selvledelsen havde ansvar for at lede sig selv til

en kritisk, stillingstagende lering.

Rektor for KU, Mogens Fog, var langt hen ad vejen enig med de studerende i deres
krav. "I samfundet arbejder vi i grupper, men under studietiden har studenterne
veeret isolerede og inaktive modtagere af den lcerdom, der mdtte komme fra katedret”,
udtalte Fog i 1969 og @nskede, at universiteterne udbed en variation af fag og
mulighed for at sammenseette sin egen uddannelse (Mgller 2009:148). Disse tanker
blev viderefert til Roskilde Universitetscenter (RUC) og Aalborg Universitetscenter
(AAU), som blev oprettet i kelvandet pad studenteroprgret og havde inkorporeret

mange af de forandringer, opraret farte med sig.

3.4.3 Det kritiske universitets rum
I lgbet af 1960’erne strommede studerende til universiteterne i Danmark og i arene

1962-1968 blev antallet af studerende tredoblet (Frei 2008:241). Alligevel tog det tid,
for de fysiske rammer for leringen @ndrede sig. P& KU matte man vente pa en
udvidelse indtil 1971, hvor et midlertidigt universitetsbyggeri pa Amager blev
pabegyndt (Mgller 2009:148). De mange studerende matte indtil da ngjes med den
plads, der var tiltaenkt de fa fra den sorte skoles tid. Denne pladsmangel tilskriver Fog
en stor betydning for leeringen: "Jeg har ikke indtryk af, (...) at der i offentlighed og
blandt politikere er fuld forstaelse af, hvor indeklemt dette alsidigt udbyggede
leerested er af en kveaelningsded, som kan blive til ubodelig skade for vort lands
kulturelle standard. Og samtidig forede bade fortids og nutids investeringer i
langsomt opbygget viden og kundskabsformidling” (Mgller 2009:146f). De sma
lokaler var ikke nok til at rumme skaren af nye studerende og matte derfor udbygges.

Samtidig med, at leeringsforstaelsen a&ndrede sig til at tilfalde meaengden, mistede leerer
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og studerende naerkontakten, idet den enkelte underviser matte kommunikere til
mange pa én gang. Selvom diskussion og dialog kom pa dagsordenen, sprang dette
ikke en i gjnene, idet laeringen foregik i store auditorier (RUCb). Rummet kan dermed
opfattes som et teenkerum, idet en stillingtagen og forstaelse var i fokus for leeringen.
P& mange mader er de store auditoriers organisering af leeringen en rekonstruktion af
den sorte skoles klassevarelse og kirkerummets opbygning blot i et sterre format.
Disse store auditorier er stadig synlige pa universiteterne i nutidens for eksempel pa

Copenhagen Business School (CBS).

De nye universitetsbyer

Bygningen af universitetscentrene
RUC og AAU skete i forleengelse
af studenteroprgret (i hhv. 1972
(RUC a) og i 1974 (AAU a)) og har
inkorporeret mange af de nye
tanker om leering og undervisning i
arkitektur  og indretning. Pa

universitetscentrene  blev  der,

udover en raekke auditorier, opfart

RUC’s campus

mindre lokaler til undervisning og

mgder for de studerende (RUC 2010). Hermed fik de studerende mulighed for pa
deres studiested at diskutere viden og deltage i gruppeorienterede projekter.
Arkitekturen understgttede saledes den nye forstaelse af leering og uddannelse. Bade
den rumlige organisering, forstdelsen og formen pa laeringen var saledes under

forandring i denne periode.

Bade RUC og AAU ligger udenfor hhv. Roskilde og Aalborg. Det har givet plads til
at samle alle bygningerne og skabe et udendgrsareal ved begge universitetscentre
(RUC b; AAU b). Man kan iagttage dem som universitetsbyer eller campusser, hvor
arkitekturen fordrer, at lzeringen er en del af det sociale liv (RUC 2010). Modsat dette
star bygningen af eksempelvis KU, der blev bygget i Kebenhavns centrum (KU). Et
campus, der ligger vaek fra andre sociale muligheder, som Roskilde og Aalborg matte
tiloyde, antages at veere med til at fordre en social sammenknytning mellem de
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studerende. Dette er i trad med tankerne i tiden omkring studenteroprgret om

feellesskabet mellem studerende som videns- og leeringsfremmende.

Eksempelvis har RUC haft fokus pa at organisere faellesarealer for de studerende. Pa
RUC findes ’huse’ (RUC 2010:5), der fungerer som de studerendes ’hjem’ pa
campus, hvor grupper af studerende er tilknyttet et hus med kekken og opholdsrum,
hvor de studerende samles til sociale og faglige arrangementer. Disse lokaler blev
saledes ikke blot organiseret med funktionalitet for gje. Hvor den sorte skoles
klasselokale var skabt som et rum til at modtage leering og ikke indbed til ophold i
fritiden, var disse nye rum skabt for at motivere de studerende til at mgdes som
mennesker og dyrke de sociale aspekter ved laringen. Endvidere findes serlige
grupperum pa RUC, som de studerende kan benytte til gruppe- og projektarbejde
(Oliver, Ventaja, Boix, Schmidt & Kisantal 2010). Disse rum understgtter saledes
tankerne fra studenteroprgret om laering i fellesskab blandt studerende. RUC’S
spatiale opbygning fordrede saledes lzringstankerne fra studenteropraret, hvor lering
som en faglig udvikling i ligesa hgj grad fandt sted udenfor undervisningslokalerne

som i dem.

Der er altsa tale om, at en del af universitetsverdenen organiseredes pa ny, som en
folge af kravet om at kunne rumme flere og kravet om en ny undervisningsform, der

tog hgjde for interaktion og dialog som en politiseret laring.

Den kritiske tankes kritik af lseringsrummet

De traditionelle leeringsrum @ndrede ogsa karakter i maden, hvorpa de blev brugt. |
DPS ser vi en kritik af den sorte skoles laering og den made leringsrummene her ikke
fordrer leering gennem interesse og lyst. Den nye lerer, Mr. Keaton, der forsgger at
gere op med den traditionelle leringspraksis, tager eleverne med ud pa gangen eller
uden for bygningen for at undervise og illustrere sine budskaber (DPS 1989:13.00).
Nar de befinder sig i det klassiske leringsrum, lader han dem treede op pa bordene
fordi “you have to look at it in new way” (DPS 1989:38.48). Pa denne made breder
han leringsrummet ud og inddrager arealer, der fer intet havde med leaering at gere.
De traditionelle positioner og adferdsmenstrer ophaves, idet de studerende ma
beveege sig anderledes, betragte anderledes, bryde grenser og netop stille

spgrgsmalstegn og forholde sig kritisk til det, de fer har lert at tage for givet (DPS
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1989). DPS illustrerer hermed, hvordan der sker et brud i rum og organisering af

leeringen fra det traditionelle til det kritiske.

3.4.4 Det kritiske subjekt
Ved studenteroprgret endrede det leerende subjekt karakter. I og med at uddannelse

og lering ikke lengere var forbeholdt eliten, men nu skulle inkludere en bredere
mengde af befolkningen, matte leeringsform, —organisering og —rum ogsa indeholde
en hgjere grad af diversitet. De studerende iagttog sig selv som en del af feellesskabet
og leeringen som en ret; en ret som kreevede handling, stillingtagen og deltagelse af
den enkelte. Tidligere var den studerende tilhgrer til en forelesning og godtog
lerdommen som den sande viden. Bruddet endrede ved karakteren af viden, der nu
kreevede en kritisk stillingtagen fra det leerende individ. Viden kan pa denne made i
hgjere grad iagttages som en subjektiv proces, idet den var praeget af den enkelte
studerende perspektiv pa den opnaede erfaring. Leaeringens fornemmeste opgave blev
forskudt fra et fokus pa tilegnelse af en faglighed til en uddannelse af kritiske

subjekter som samfundsborgere, der matte skabe forandring i samfundet.

Ved studenteropraret @ndrede leeringen sig, sa subjektet leerte gennem interaktion og
deltagelse. Med gruppearbejde og studiekredse kunne de studerende sgge laring
udenfor de traditionelle laeringsrum, og leeringen foregik i hgjere grad som dialog og
pa de studerendes pramisser. Med grundlag i studenteroprgret opstod saledes blandt
de studerende et stort fokus pa organisationsdannelse og faglige organisationer med
det formal, at de studerende gennem en demokratisk organisering fik indflydelse pa
undervisningens faglige indhold (Leksikon 2004). Leringens subjektiveringsproces
formede hermed kritiske, aktivt deltagende, politiske subjekter, der turde ytre sig, ga i
dialog, deltage, vaere nysgerrige, havde egne holdninger og meninger. Et lerende
subjekt under den kritiske leringsperiode iagttog sig selv som havende retten til at
modtage lering samt indflydelse pa leringens indhold. Her skabtes altsa kimen i
leeringsfeltet til at betragte subjekterne som hele mennesker samt til at veerdsette og

fordre meningsdannelse, holdninger og kritisk stillingstagen.
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3.5 Den performative leering og kreativitetsskabelse
| dag kan vi iagttage endnu et brud i leeringsbegrebet. I lzeringen er installeret et krav

om kompleksitet hos det leerende individ, som ma have fokus pa en raekke forskellige
elementer for at leve op til de forventninger, som samfundet stiller til det. Laeringen
forstas stadig som indeholdende faktorer som opdragelse, disciplin og kritisk
stillingstagen, men samtidig tilleegges individet nye dimensioner for at kunne agere i

det senmoderne samfunds organisering.

3.5.1 Neoliberalismen og den gkonomiske rationalitet
Med neoliberalismens dominans sker ifalge Wendy Brown et ideologisk skred med et

skift fra en politisk ideologi til en gkonomisk rationalitet (Brown 2011:142).
Karakteristisk for neoliberalismen er, at samtlige mellemmenneskelige relationer
domineres af en konkurrencementalitet: ”[neoliberalismen] innebaerer at markedets
verdier overfgres til alle sociale institusjoner og handlingsomrader” (Brown
2011:141f). Det konkurrencestyrende parameter konstruerer en moralsk ideologi, idet
alle aspekter af livet forstas med en konkurrence- og markedsrationalitet. Statens rolle
bliver “at frambringe kalkulerende subjekter ved hjelp av politikk som fremmer en
slik kalkulerende holdning” (Brown 2011:145). Neoliberalismen iagttages derfor som
et projekt, der konstruerer og installerer en konkurrence og gkonomisk mentalitet i
alle aspekter af sociale og private sferer. Saledes styres subjekterne i kraft af deres
frihed (Brown 2011:142-145). Der sker altsd et skift fra en ydre magt til en
internalisering af magten i den enkelte (Madsen 2011:103; Zournazi 2002:223),
hvormed der ikke stilles spargsmal til den gkonomiske rationalitet, men udelukkende
fra den: ”Nyliberalismen som en ideologi er etter hvert blitt sd fremtredende at dens
tankesett ogsa pavirker hverdagslivets diskurs og den common sensiske maten
mennesker rundt om i verden forstar og fortolker seg selv og omverdenen pa”
(Madsen 2011:95). | den vestlige verden argumenterer selv antikapitalister og
venstreflgjstilhengere med udgangspunkt i denne gkonomiske forstaelse og
rationalitet (Brown 2011:147f; Zizek 2011:161). Med neoliberalismen sgges de bedst
mulige betingelser for kapitalakkumulation skabt, uanset de konsekvenser det matte
have for den sociale velferd (Harvey 2011:125). Med det senmoderne samfund
forsgges eksempelvis lering, sundhed, meninger og smag kapitaliseret og styret. Det

er saledes menneskelige, affektive, aestetiske aspekter, som veerdisettes og forsgges
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udnyttet i denne gkonomiske rationalitet. Det er hele mennesket, der ma investeres i
samfundet, med holdninger, smag og sansning, idet det er de eksistentielle,
menneskelige facetter, der i det senmoderne samfund produceres som verdifulde
(Kristensen 2008). /S Jubjectivity’ has now become the centre of modern labour”
(Carnera 2012:70).

En af konsekvenserne af den neoliberale teenkning kan iagttages hos subjekterne. Den
neoliberale forstaelse konstruerer de enkelte som rationelle aktgrer og satter en
gkonomisk rationalitet lig moralsk ansvarlighed, sa individerne ma vere rationelt
handlende i alle sfeerer af livet for at blive betragtet som moralsk ansvarlige. Dette
indebarer, at “individet har det fulle ansvaret for konsekvenser av sine handlinger,
uansett hvor sterke begrensninger det mdatte veere underlagt” (Brown 2011:144). Det
er individets eget ansvar at planleegge og styre sit liv samt realisere sine ambitioner og
drgmme. Opnaelsen af disse bliver grundlaget, hvorpa individets succes males. Den
enorme byrde for dette senmoderne subjekt bliver saledes “vissheten om at alt er
mulig, samtidig som man selv ikke klarer a oppnd det” (Madsen 2011:109). Det
problematiske og udfordrende ved neoliberalismen ligger altsa ikke i en begransning
af den enkeltes frihed, men i selve den frihed, der fordrer, at den enkelte alene barer
ansvaret. Denne magtform bygger altsa pa et uendeligt frit subjekt, hvori magten
internaliseres som et seerligt handlingsrum og normer formet som idealer i forhold til

den ’gode’ studerende eller den *gode’ medarbejder (Carnera 2012:99).

3.5.2 Strategisk selvleering

I athandlingen betegner vi den senmoderne leringsform som ’strategisk selvlering’,
da vi iagttager denne leringsform som karakteristisk for det senmoderne samfunds
leerende subjekter. Vi ser leeringen som strategisk, idet den agerer i et samfund praeget
af neoliberale tanker om rationelle valg og ansvar for opnaelse af succes. Subjektet er
nedt til at agere strategisk for at opna succes i en tempofyldt hverdag. Med den
neoliberale baggrund er det narliggende at iagttage denne strategiske ageren med et
foucaultsk fokus pa, hvordan subjektet gennem selvstyring strukturerer sine
muligheder. “Selv-styring og selvteknologier handler om, hvordan mennesket gor sig
selv til genstand for sin egen styring. Dette arbejde af selvet pa selvet kraver diverse

teknologier og procedurer, som kan isolere bestemte aspekter ved et subjekt og dets

57



adfeerd som styringsproblemer, der kan handles pa” (Mik-Meyer & Villadsen
2007:23). Hermed konstrueres mennesket som et ’selv’ med sarlige betydninger,
muligheder og mal. Selvledelse skal forstas som en made at strukturere muligheder og
udfaldsrum — altsa at tilretteleegge sine handler (Jensen 2005:192ff).

Med disse forestillinger om strategisk selvledelse iagttages laeringen i det senmoderne
samfund som strategisk selvlering. Rektor pa FG beskriver lzering og uddannelse som
noget, der er blevet hardere takket vaere for eksempel ggede krav til de lerende
individer om abstraktionsevne, udvikling og selvstendighed samt det store fokus pa
hgjere uddannelse og flest muligheder (Bilag 1:15). Ogsa Dekan for uddannelser pa
CBS, Jan Molin, bemerker dette: ”Studielederne har helt atypisk opsggt mig, fordi
flere studerende narmest er truet af deres egne ambitioner. Deres prastationsbehov
betyder ofte, at de isolerer sig fra de andre pa studiet. Men det ulyksalige er, at netop
den reaktion far deres leeringskurve til at falde” (Richter 2012). Der er konsekvenser
ved denne strategiske selvlaering og selvstyring, der paleegger den enkelte ansvaret for
preestation og succes. Lering skal med den senmoderne laeringsstruktur ske gennem
interaktion, tempo og tveerfaglige projekter, hvilket sender den leerende ud i en
selvsteendiggarelsesproces, og for mange bliver dette en kamp for ikke at mislykkes.
Det er ikke nok for det leerende subjekt kun at tage en uddannelse. Man ma ogsa veere
strategisk i valg af uddannelsesretning, fag og leering. Den enkelte ma tage “ansvar

for egen leering” (Dam 2010) og lede sin egen lering — hermed selvlaring.

Med kravet om strategisk tilgang til lering felger ogsa et krav om tvearfaglighed
(Bilag 1:21, Poulsen 2010), hvormed det kreeves af den enkelte, at han kan befinde sig
pa metaniveau ved for eksempel at sxtte et fag eller en teori i spil pad andre
fagomrader (Poulsen 2010). De studerende skal altsa med tverfagligheden kunne se
sammenhange og konsekvenser mellem forskellige faglige sferer og omrader.
Opmarksomheden skal altsa ikke fokuseres pa et enkelt fag, men pa sammenhang,
refleksion og perspektiver. Den studerende skal endvidere engagere sig socialt i
leringen og kunne indga i team, samarbejde samt forma at iscenesatte sig selv som
socialt engageret. Individet ma ligesom pa arbejdsmarkedet engagere sig som et helt
menneske i sin leering (Carnera 2010:72). Der kan hermed iagttages et implicit krav til
den studerende om at agere strategisk og rationelt. Samarbejde og netveerk er

endvidere vigtige egenskaber, idet der hersker en forventning om, at dette er maden at
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skabe innovation og kreativitet (FIVU 2013). At skabe sociale og faglige madesteder,
hvor samarbejde, tempo og interaktion fordres, bliver derfor vaesentligt med den

senmoderne leringsforstaelse.

Leeringens substanslgshed og performance

| forlengelse af den immaterielle tankegang treeder performancebegrebet frem som
centralt i det senmoderne samfund. Nar veerdi i stigende grad skabes gennem
oplevelse og subjektivitet, ma vi “recognize that (...) work is theatre” (Pine &
Gilmore 1999:109). Performance handler om, hvordan det store fokus pa
isceneszttelse og ydre fremtreeden medferer, at sociale relationer praeges af, at
individet ma patage sig en rolle og performe i overensstemmelse med forventningerne
— 0gsa i leering og uddannelse. /N jar sproget og virkeligheden taber i substans, kan
teatret [performance red.] overtrumfe virkeligheden” (Thau & Troelsen 1995:182).
Performance er ikke ngdvendigvis en bevidst handling, men noget samfundets
stigende fokus pa form og ydre medfarer. Autenticitetsbegrebet star i konstrast til
performance, idet autenticitet handler om at veere agte: /1 h a world increasingly
filled with deliberately and sensationally staged experiences — an increasingly unreal
world (...) Business today, therefore, is all about being real. Original. Genuine.
Sincere. Authentic” (Pine & Gilmore 2007:1). Der soges efter det agte 0g det nye,
men med autenticiteten, der netop er sveer at (gen)finde, indtraeder et implicit krav om
performance og om at fremstille sig selv som autentisk. Med denne performance, der
altsa forventes i det senmoderne samfund, besvearliggeres skabelsen af autenticitet
hos individet (Pine & Gilmore 2007:1). Mellem performance og samfundets
efterspgrgsel efter innovation og autenticitet opstar altsd et spandingsfelt, som

individerne ma navigere i.

Denne senmoderne laring tenderer en substanslgshed i leeringen, da det ikke leengere
er indholdet, der taller, for [skolen] er sadan set ligeglad med, om det er fakta, den
leerer bgrnene. Alle fag skal tilpasse sig skolens dagsorden, som skifter mere eller
mindre for hver ny regering, der kommer til” (Lindhardt 2008). Nar det for den
studerende handler om at gennemfgre studiet indenfor en bestemt tidsramme og med
gode karakterer, prioriteres ofte strategisk i overensstemmelse med den dominerende

leeringstanke: Kvantitet frem for kvalitet. Det bliver rationelt at velge de fag, der kan
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excelleres i og som traekker flest ECTS-point, idet det pa papiret ser godt ud. At vaere
besat af preestationer og resultater kan anses problematisk, idet dette ikke frembringer
noget verdifuldt i sig selv (Han 2010:24ff). Med presset om hastighed installeres
endvidere ifglge Sennetts en vurdering af den langsomme proces som darligere end
den hurtige, og dermed fjernes fokus fra resultatets kvalitet (Sennett 2009:252f). Der
ligger endvidere i leringsfeltets fokus pa karakterer en implicit forstaelse af disse som
veerende af yderste vigtighed. ”Sa de bryder jo helt sammen, hvis de ikke far 12-taller
pd stribe” (Bilag 1:15). Dette fokus pa karakterernes betydning kan iagttages at ligge
i forleengelse af den senmoderne tanke om at “sortere folk stramt efter evnerne. Jo
bedre man er til noget, jo ferre er der af ens slags” (Sennett 2009:269). Indholdet
bliver mindre betydningsfuldt med en prioritering af kvantitet frem for kvalitet, og i
stedet treeder performativitet frem som centrum for leeringen. Hgje karakterer er et
krav for at fa den uddannelse, man gnsker, for karriere, fag og ikke mindst for at
kunne iagttage sig selv som succesfuld. Karakterernes evalueringssystem bygger
hermed pa en forstaelse af leering som kvantificerbar og malbar, og dette kendetegner
” /e t skonomisk regime, der satter pris pa hurtigt gennemfarte studier og overfladisk
viden” (Sennett 2009:285). Hermed bliver det strategiske, performative element det

centrale pa bekostning af indhold og substans i leeringen.

Den teknisk producerede viden og remedier er blevet en uundgaelig faktor i det
senmoderne samfund. De sorte kridttavler er skiftet ud med elektroniske tavler,
Facebook bruges i undervisning til at dele filmklip og materialer (Bilag 1:10), og
klasselokaler brydes op til fordel for store, abne
feellesrum. Pa eksempelvis @restad Gymnasium
bruges der ikke lengere bgger, men “de nye
elever vil fda udleveret iPad’en til ldans ved
studiestart. Gymnasiet mener simpelthen at iPad
er den bedste elektroniske gadget til at erstatte
Prestad Gymnasium skoletasken” (@restad Avis 2013:6). Med den

tekniske dimension skal de studerende performe sig selv i sociale medier, og den

private sfere kan ikke laengere adskilles fra undervisning, lering og senere hen
arbejde. Pa denne made er det den enkeltes identitet og personlighed, der bringes i

spil i leeringen. Ifglge Pallasmaa er de tekniske muligheder ogsa problematiske, idet
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de resulterer i at lase-, skrive-, og koncentrationsevner bliver darligere, idet

fordybelsen og betydningen af indhold og substans udfases (Pallasmaa 2011:15).

| det senmoderne samfund er det ikke lengere leringens indhold, de lerende
individer ensker indflydelse pa. ”/F Jor i tiden snakkede man meget om, at eleverne
skulle have indflydelse pa undervisningen, men det snakker man ikke s& meget om
mere. Og eleverne er heller ikke sa opsatte pa det. Det, de gerne vil have indflydelse
pa, det er den made, der bliver undervist pa” (Bilag 1:12). Hermed kan iagttages et
skred i de studerendes gnske om indflydelse og medbestemmelse siden den kritiske
leerings indtreeden. Det er nu lzeringens form der har interesse, og hermed er det igen
leeringens ydre forhold og ikke det kvalitative indhold, der er i fokus. ”’As a teacher of
architecture | have witnessed the negative impact of easily available but fragmentary
information that tend to lay out numerous facts but often lack an understanding of the
essence of the subject. Information is replacing knowledge” (Pallasmaa 2011:15). Det
neoliberale krav om learing tenderer en substanslgshed i leeringen, hvor det ikke er en
dybere forstaelse og fortrolighed med emnet, men derimod overfladisk kendskab og
leeringens ydre, der tilskrives veerdi.

Gleede og nysgerrighed er den strategiske selvleerings alternativ

Fra politisk side gnskes uddannelse fremmet bade kvantitativt og kvalitativt. Der
gnskes skabt et fokus pa kreativitet og innovation hos de leerende individer, da disse
aspekter skal sikre landets fremtid (FIVU 2013). Dog er det kompliceret at sikre en
kvalitativ opprioritering, fordi kvalitet er svart at gennemskue og male gkonomisk. |
DPS kan iagttages en kritik af den strategiske tilgang til leering. | filmen udfordres
leering som en kvantitativ proces, hvor det handler om at opna et godt
karaktergennemsnit. Mr. Keaton opfordrer de studerende til at rive sider med
kvantitative vurderingsmetoder af kunst ud af bggerne og i stedet leve kunsten (DPS
1989:21.50). Han motiverer deres nysgerrighed, der kan betragtes som
opmarksomhedssamlende (Sennett 2009:279f), for pa denne made at skabe kreativ
leering. Mr. Keaton forsgger med sin reorganisering af leringen at fa eleverne til at
lade sig inspirere indefra og opna oprigtig gleede, interesse og tilfredsstillelse gennem
udforskning og fordybelse i materialet. Med denne forstaelse hentet fra DPS er

leeringen ikke en strategisk og preestationskraevende, kvantificerbar tilgang, men
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derimod en proces, der tager udgangspunkt i indre motivation og nysgerrighed. Fra
politisk side er det ogsa netop denne nysgerrighed og motivation, der gnskes fordret
(UVM 2012). Leringen kan i trad med dette forstas mere som en sanselig erfaring
med materialet gennem fordybelse (Sennett 2009:290f) og dermed ikke noget, der kan
opnas gennem overfladisk bergring. Aspekterne omkring kreativitet, nysgerrighed og
motivation bliver dog ikke ekspliciteret i samme grad, som de strategiske, kvantitative

og performende aspekter ger, i den senmoderne leeringsforstaelse.

Disse tilstande som ro og fordybelse iagttages altsa som mangelfulde i den
senmoderne laringsforstaelse. Samfundet karakteriseres i stedet af hastighed og
preestation, og dette kan anses som problematisk, fordi der blandt andet i ro og
kedsomhed opstar den kvalitative kreativitet som samfundet eftersparger (Han
2010:30f; Pallasmaa 2009:79ff). Forstaelsen af laering og kreativitet som en
kvalificerende og langsommelig proces, der indebarer fordybelse, er ikke en del af
den strategiske leringsforstaelse. Ifglge Sennett er det netop, nar man keder sig, at
man “ser (...) sig om efter andre muligheder for at bruge de forhdndenveerende
redskaber” (Sennett 2009:273f) og hermed skaber nyt. Disse aspekter ved laeringen
rummes ikke i den strategiske selvlering eller i den samfundsdebat, der tager

udgangspunkt i denne forstaelse.

Den strategiske selvleaerings problematikker

Den strategiske selvlaering fordrer en serlig laeringsforstaelse og organisering af
leeringen, men laeringens substans er i fare for at forsvinde som fglge af disse krav og
strukturer, der ikke formar at fordre den nysgerrighed, kreativitet og interesse, der,
som det fremgar ovenfor, er umulig at adskille fra leeringen. S& hvordan kan der
bygges bro mellem disse to modsatrettede forstaelser af lering i det senmoderne
samfund? Kan der skabes et leeringsrum, der indfanger de faste rammer og kravet om
maling og kvantitet, samtidig med, at der er fordybelse, kreativitet og
uforudsigelighed til stede? Og hvilke konsekvenser har denne laeringsforstaelse for de
lerende subjekter i det senmoderne samfund? Hvordan undgas det, at kravet om
leering blot farer til substanslgshed med et flot ydre? Dette vil vi analysere i Kapitel 4
og diskutere i Kapitel 5.
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3.5.3 Viden
| det senmoderne samfund praeges vidensbegrebet af den store tilgengelighed af

information (og viden), som massemedierne tilbyder. "Man ikleder sig isolerede
videnspartikler pa samme made, som man valger solbriller, dyre ure og
baseballkasketter (...). Disse unge har forstaet at tilegnelse af viden ikke forbereder
til livet, men til quiz programmer” (Sloterdijk 2004:65). Viden er offentligt
tilgeengeligt — et *alle mands eje’. Massemedierne skaber er veeld af information, som
vi skal sortere i, forholde os til og vurdere (Thau & Troelsen 1995:16). Mediernes
billeder (fotografier og film) opfattes endvidere som viden og virkelighed, skent de pa
samme made som malerier og litteratur har en forfatter og er medierede (Sontag
2004:14f).

Ideerne fra studenteroprgret om at give de lerende individer et kritisk blik for
videnskabens sandheder dominerer altsa stadig leeringsfeltet (Karlsen 2002:140). Den
‘sande’ viden eksisterer ikke, men er til diskussion. "The notion of ’reality’ has been
totally relativised; we need to specify whose reality, and in which context, we are
talking about” (Pallasmaa 2011:16). Det relative element kommer for eksempel til
udtryk i innovationsfetichismen, hvor innovationen bliver iagttget som det der
fremstar nyt lige nu, og som umiddelbart kan omseattes, effektiviseres og
implementeres, men ikke ngdvendigvis har sammenhang med kvalitet og forankret
veerdi (Rehn & Vacchani 2006:312). Der er tale om en relativisering af begrebet
innovation, hvilket star i skarp kontrast til Sennetts forstaelse af kreativitet og
innovation som en fortlgbende kritisk, afprgvende og kvalificerende proces (Sennett
2009). Viden har i senmoderniteten desuden karakter af henfald: For at bevare
relevans ma den konstant genopfindes. Det er derfor ikke muligt for den leerende at
opna en viden for sa at stoppe der, da der altid forude vil ligge en ny viden, der kan
opdages og opdateres. Viden ma vedblive at leres og opnas. Saledes er viden i det
senmoderne samfund at sammenligne med mode som noget, der mister sin verdi for
de hgje klasser, sa snart mellemlagene har taget den til sig (Benjamin 2007:89). Viden
bliver mindre verd, sa snart alle kender den. Man ma vedblive at forny sig, hvilket er
sveert i en tidsalder, hvor udbredelse af budskaber geres lettere gennem nye

kommunikationsmidler (Benjamin 2007:89).
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Det senmoderne leeringssprog

Den made sproget i leeringsdebatten i det senmoderne samfund er styret, har stor
betydning for, hvilke muligheder og forstaelser der stilles til radighed i laeringen.
”[Today] the image often dominates or replaces reality.(...) The reality of politics
today is most often based on carefully controlled imagery rather than any historically
authenticated truth” (Pallasmaa 2011:16). Politik reduceres ifglge Pallasmaa til
imagery forstdet som gkonomiske koder og termer for eksempel effektivisering,
optimering, dokumentation og evaluering. Virkeligheden begraenses gennem et
billedligt kodesprog, der inkorporerer det strategiske element og satter de
gkonomiske og rationelle udsagn som praemisser for langsigtede planer for leeringen.
Det gkonomiske kodesprog er altsa den eneste made, vi har til at tale om laring, og
dermed det eneste udgangspunkt for at tenke fremtid. Den politiske debat om
leeringsomradet er dermed reduceret til at dreje sig om besparelser, gkonomiske

incitamenter, effektivisering, evaluering og optimering.

3.5.4 Den autoritetslgse konsulent
Det senmoderne samfunds krav til leringen har ogsa sat lererrollen under pres

(Karlsen 2002:138). De traditionelle autoritetsfigurer i hjemmet forsvinder, og styring
og struktur internaliseres i det enkelte individ. Foraldrenes evne “til at si 'nei’ er
svekket fordi den ikke er like selvfolgelig, som for basert pd overordnede prinsipper”
(Madsen  2011:108). Dette manglende autoritetsforhold  praeger ogsa
leeringssituationen, hvor individerne, som ikke anser larerens position som en
autoritet, stiller sig kritiske. “Bdde leerernes metoder og strategier, sd vel som selve
kunnskapsgrunnlaget utfordres og det kreves en fortlgpende begrunnelse og
legitimering” (Karlsen 2002:139). Ligesom foraldrene svaekkes lererens autoritet, og
hun ma gennem argumentation og begrundelse sgge at legitimere den viden, hun vil
videregive. Rektor pa FG formulerer forholdet mellem larer og elev i dag som lidt
mere uhojtidelig mdske” (Bilag 1:9), og forholdet baerer saledes i mindre grad
karakter af et autoritetsforhold. Med autoritetens svaekkelse sker altsa et brud i
relationen mellem laerer og elev siden kirkens laringsinstitution og den sorte skole,
hvor var autoriteten var knyttet til disciplinering af individerne. | den kristne skole
udgjorde presten autoriteten, som guds forleengede arm, og i den sorte skole knyttede

autoriteten sig til leererens position, der sgrgede for, at den studerende laeste lektier og

64



fulgte undervisningen (Poulsen 2010). "De gamle kultures autoriteters rolle og
myndighed er formindsket i takt med de kulturelle systemer, som de reprasenterede,

uanset om vi taler familiens, kirkens, universitetets eller statens autoriteter” (Jensen

2006:142).

Autoritet kan iagttages som en kvalitetsbevidsthed, knyttet til et indgaende forhold til
faget (Pallasmaa 2011:14-20), hvormed den virker styrkende pa det leerende forhold. |
det senmoderne samfund er autoriteten ikke leengere knyttet til leereren i kraft af hans
position, men er afhangig af argumentation og anerkendelse af erfaring og kendskab
til omradet — samt ikke mindst evnen til at formidle (Bilag 1:11). P& denne made
bliver leererens autoritet knyttet til hans person og ikke blot hans rolle. At leereren skal
finde sin autoritet qua sin personlighed kan iagttages at veere en byrde, idet “den
lerer eller paedagog, der treekker pa sin personlige autoritet — som er smartere end
den smarte elev, hurtigere end den hurtige, som hele tiden skal 'vinde respekt' — kan
aldrig slappe af” (Qvortrup 2009). Autoriteten anses bade naturlig og ngdvendigt for
at stabilisere relationer og forstaelser af verden (Jensen 2006:152-155). Nar
autoriteten betragtes som en ngdvendighed, og ikke leengere findes i objektive og
kulturelle strukturer, ma den konstrueres andre steder, og i det senmoderne samfund
iagttages den knyttet til individet, som ma agere sin egen autoritet. Hermed traeffes
valg og vurderinger ud fra, hvordan man “lige har det med det” (Jensen 2006:136).
Manglen pa autoritet, og derved moralsk referenceramme, er et problem for leringen
og samfundet generelt, nar valg og vurderinger bliver relative frem for universelle og
feelles (Jensen 2006:136).

Leeringsformen i senmoderniteten har fokus pa projektarbejde og tveerfaglighed frem
for udenadslere og repetition som i den sorte skole (Poulsen 2010). Lereren skal
derfor ikke leengere fungere som autoritet, der indgyder respekt og har svaret, men
derimod som vejleder eller konsulent, der som en del af gruppen af studerende sgger
at frembringe udvikling og det bedste i de lerende, sa de kan klare eksamen.
“Samtidig forvandles leereren til en konsulent, (...) leereren reduceres til endnu en
deltager i rundkredsen frem for en faglig kapacitet, man kan treekke pa” (Dam 2010).
Den nye undervisningsform og tabet af autoritet indfagrer et nyt behov eller krav til
lererrollen: Leaeringspadagogikken. | den senmoderne laring stilles altsa krav til,

hvordan man skal lare, og lereren ma nu derfor ogsa tage den lerendes lering og
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hermed leringsformen pa sig. ”For 20 ar siden, der talte man slet ikke om lzring. Der
talte man bare om undervisning. (...) Nu tenker vi jo meget mere pd, hvad eleverne
kan fi ud af undervisningen” (Bilag 1:2). Der findes hermed et fokus pa
indleringsformen frem for blot det leerte (Funch 2010). Leererens ansvar overskrider
undervisningen og retter sig mod, at de studerende lerer pensum og kan klare
eksamen. Med den indiskutable autoritets forsvinden stilles nye krav og forventninger
til bade det til- og fraleerende individ. Leeringen finder sted i en proces og en dialog
mellem to ligestillede.

Fra kald til karriere

Forsvinder kaldet til lererrollen i takt med, at autoriteten ikke leengere knyttes til
positionen, men til den enkeltes person? Kaldstanken kan forstas med udgangspunkt i
Weber som en akkumulering af evner og viden, der medfgrer en overbevisning om, at
man ma bruge sit liv pa dette (Sennett 2009:265). | kristendommen forstas kald i
relation til preesteembedet som et udefrakommende kald, og en naturlig anerkendelse
og respekt var dermed knyttet til dette. Et kald ses her som en personlig forpligtelse
og derfor som en dedikation til en opgave eller verdier (Sennett 2009:266). Laererens
kald er knyttet til viden og dannelse, og Andersen og Aaltonen udtrykker i
forlengelse af det en bekymring for, at leererens kald erstattes af en forteelling om
desillusionerede lerere (Andersen & Aaltonen 2008). En problematik kan opsta, hvis
leererrollen bliver en karrierevej frem for et kald, da den dybe dedikation hermed kan
forsvinde, og rollen bliver drevet af et strategisk valg frem for indre motivation. Det
resulterer i en fremtreeden som dedikerer leerer frem for at veere dedikeret. Hvis
lereren ikke ledes af sit kald, ma man da vaere bekymret for, om dette kan fa

konsekvenser for den laring, der udgves.

3.5.5 Laeringens forventninger til subjektet
Med den senmoderne laerings fokus pa strategi, kvantitet og ydre fremtraeden formes

en forventning til subjektet. Som det fremgar af afsnittet, forventes det, at de lerende
individer er tveerfaglige, metateenkende, refleksive, rationelle, netveerksorienterede,
socialt engagerede, vidende, besidder en steerk faglighed og, ikke mindst, er kreative.
Et leerende subjekt ma for at leve op til de neoliberale standarder, efter hvilke

leringen italesattes i det senmoderne samfund, agere strategisk, rationelt samt opna
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de bedste resultater og preestationer. Det neoliberale lerende subjekt ma fremsta
succesfuld gennem performance. Med kvantitative organiseringsprincipper er vejen til

at opna egenskaber som kreativitet og steerk faglighed dog ikke klar.

Den senmoderne leringsforstaelse indeholder et krav til individet om lering, der gges
ved neoliberalismens konkurrence og verdisetning. Med samfundets fokus pa at
skabe veerdi til markedet (jf. afsnit 3.3.3) fremmes kravet til leering, idet der ma
skabes kompetente subjekter. Leering og uddannelse betragtes som det fundament,
hvorpa Danmark kan skabe en fremtid (jf. Kapitel 1), og derfor skal s& mange som
muligt have en uddannelse. Leringsbegrebet har gennemgaet en reekke brud fra
kristen ngdvendighed til den sorte skoles privilegium, over den kritiske laerings ret,
for i det senmoderne samfund at veere et krav. For at blive et veerdifuldt — og ikke
mindst succesfuldt — individ, skal man lere at leere. Med den kompleksitet, vi har
vist, ligger i leeringsbegrebet i dag, opstar prekariteten altsa, idet leeringen forsgges
styret efter udelukkende neoliberale principper, men ikke lader sig indfange af dette

princip alene.

3.5.6 Den senmoderne laerings indhold og subjektiveringsformer

Leeringens form og praksis er, som det fremgar ovenfor, influeret af den tekniske
tidsalder, hvorved den leerendes vidensmuligheder er vaesentlig anderledes end farhen.
Undervisnings- og leeringsformerne, forstaelsen af leering samt laererens rolle har
&ndret sig. Hvis rummet for leering i dag skal understette den forandrede leeringsform,
ma dette ogsa have andret sig. Sa hvordan organiseres et senmoderne laeringsrum i
dag? | Kapitel 4 vil vi analysere den rumlige organisering af leering i en senmoderne

leeringsinstitution.

Den genealogiske analyse af leeringens historiske brud har vist, at individet har endret
sig siden kirkens dominans, industrisamfundet og studenteroprgret. Som konsekvens
af senmodernitetens rationelle, gkonomiske frihedsteenkning er individet nu overladt
til sig selv. "Om man Ilykkes eller mislykkes sosialt, tolkes derfor som uttrykk for
personlig innsats og initiativ” (Harvey 2011:128). Det tempofyldte samfund og den
senmoderne laeringsforstaelse stiller nye krav til individet, der med sin spredte

opmarksomhed og mange projekter ikke kan stoppe op og kede sig. Spargsmalet er,
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om det netop er i roen og fordybelsen, at nyskabelse og kreativitet opstar? | Kapitel 5
vil vi diskutere, hvilke konsekvenser den senmoderne lering og krav har for
senmodernitetens lerende individ. Hvordan kan kravet om kvantitet forenes med
kravet om kvalitet og kreativitet? Hvordan skabes gleede og nysgerrighed frem for en

frygt for at mislykkes i laeringen?
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KAPITEL 4

Det senmoderne leeringsrum

Leeringsrum: ITU, en kirke og et senmoderne museum
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Dette kapitels fokus er pa den arkitektur og rumlighed, under hvilken leringen foregar
i det senmoderne samfund. Det er ngdvendigt at iagttage den rumlige organisering af
leeringen grundet afhandlingens fenomenologiske preemis om en grundleggende
gensidighed mellem rum og subjekter (jf. afsnit 2.4.1). | kapitlet er det ikke det
fysiske rums empiriske veeren, der er i fokus, men den made hvorpa leering som form
og tanke organiseres i arkitektur og indretning. Vi vil derfor iagttage, hvordan
arkitekturen pa forskellig vis former rammer for laring, kreativitet og innovation,
samt hvordan disse kan vare begraensende eller udviklende for subjektet. Vi vil
bergre forskellige blikke pa rummets stigende betydning for individ og samfund,
analysere et konkret, senmoderne, institutionelt laeringsrum, ITU, samt iagttage

lzeringen, som den organiseres i alternative rum: Et museum og en kirke®.

4.1 Den rumlige vending
Med rum forstar vi i afhandlingen bade arkitektur, bygninger, konkrete rum og

rummets indretning. Indledningsvis vil vi klargare afhandlingens naermere spatiale

forstaelse.

4.1.1 Det immaterielle samfunds vending mod rummet
Af den genealogiske undersggelse kan vi se, hvordan der er sket en vending mod

immaterielle veerdier i det senmoderne samfund (se Kapitel 3). Faktorer som &stetik,
smag, sansning og holdning er centrale, og den neoliberale, gkonomiske tanke sgger
at profitere herfra. Samtidig kan der iagttages et intensiveret blik for den spatiale
dimension. ”Det handler om kroppens, sansernes og situationens betydning for det, vi
oplever og forstar, om stedernes betydning for vores selvforstaelse og erindring; og
erindringens for stederne” (Bjerre & Fabian 2010:12). | det senmoderne samfund
synes den materielle, rumlige dimension at understgtte det immaterielle. “Analysen af
ideer, ord og tegn informeres af analyser af deres placering og materialisering i
rummet” (Bjerre & Fabian 2010:9). Med afhandlingens feenomenologiske tilgang
betragter vi individer som indskrevet i et rum og en kontekst, hvorigennem de
tilskrives mening, samtidig med at rummet tilskrives mening via individet (Zahavi

2011:145f). Vi iagttager derfor leering som knyttet til savel det leerende subjekt som

° Begrundelsen for at vende blikket mod museums- og kirkerum falger i afsnit 4.3 og 4.4.
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leeringsrummet. Den rumlige dimension er dermed central i en diskussion af de

leerende subjekters situation.

4.1.2 Rummets betydning
Med den rumlige vending i det senmoderne samfund tilskrives arkitekturen en central

rolle. | den forbindelse inddrager vi Pallasmaa, der som arkitekt betragter arkitektur
som noget, der former og resonerer med de fundamentale mader, vi som mennesker
leerer at se og skabe erfaring pa. ”The task of architecture is to strengthen our
experience of the real in the spheres of perception and experience, as well as in
cultural and social interaction” (Pallasmaa 2011:23). Hans tanker og forfatterskab er
serligt veerdifulde for kapitlet, idet han kvalificerer forholdet mellem rum, sansning
og erfaringsdannelse. Vi bruger ham til at forsta og kvalificere, hvordan arkitektur og
indretning organiserer leering forskelligt og skaber muligheder for laering, handling og
erfaring for de individer, der feerdes i det. Pallasmaa problematiserer endvidere
tendenser i senmoderne arkitektur og kultur, som vi har blik for i forhold til
leeringsrummet for eksempel det store fokus pa teknik og transparens (Pallasmaa &
Zumthor 2012:65).

| analysen af leringsrummet inddrages endvidere Benjamin og Rasmussens tilgang til
arkitektur og beveegelse. Benjamins blik er vasentligt for opgaven, idet han
grundleggende forstdr arkitektur som “rammer for praksis og erfaringsdannelse”
(Reeh 2006:85) og har en fenomenologisk tilgang, der setter beveegelsen og
oplevelsen i fokus. Vi benytter Rasmussens tanker om arkitektur som en made at
skabe orden og sammenhang i de menneskelige omgivelser og hans forstaelse af
arkitektur gennem kropslig erfaring (Rasmussen 1957). Hermed skriver han sig ogsa
ind i den f&anomenologiske tanke. Med Benjamin og Rasmussen far afhandlingen et
veerdifuldt blik for, hvordan arkitektur former serlig adferd og opleves gennem

beveaegelse og tempo og herved skaber muligheder for subjekterne i rummet.

Arkitekturens potentiale
Arkitekter satter deres eget preeg pa arkitekturen og maden, hvorpa den opleves. |
Daniel Libeskinds gjne raeekker arkitekturens rolle ud over ytringer via form, billeder

0g Sprog, “sa betragteren i modet med bygningen bliver veekket folelsesmeessigt og
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ledes i retning af egne erindringer og erfaringer” (Bendsen 2012:61). Arkitekten Jarn
Utzon har ligeledes fokus pa, hvordan lyset og materialerne skaber bestemte
virkninger og folelser hos betragteren i rummet (Utzon og Blgndal 2005:161).
Libeskind og Utzons arkitektoniske udformninger udger de leeringsrum, der vil blive
stillet som alternativ til ITU i slutningen af analysen (jf. afsnit 4.4). Arkitektens rolle
er i sin essens at skabe og forme et rum for menneskelig livsudfoldelse og dermed et
rum for erfaring og erkendelse (Rasmussen 1957). Arkitekturen har ikke leengere kun
en praktisk eller forskannende rolle, men skal skabe stemning, felelse, erindring og
erfaring hos betragteren, sa arkitekturens eget udtryk indlejres i betragteren og reekker
ud over arkitektens budskab. “Architecture frames, structures, re-orients, scales,
refocuses and slows down our experience of the world and makes it an ingredient of
the embodied sense of our own being” (Pallasmaa 2011:100). Arkitekturen skaber
altsd de ydre rammer for udvikling og laering for de indtreedende individer.
Forskellige arkitektoniske bygninger og rum skaber dermed forskellige muligheder og

kan bade abne og lukke for potentiel lzering og udvikling.

4.2 Nedslag 1: IT-Universitetet som senmoderne

leeringsrum
| dette afsnit vil vi analysere ITU som et konkret senmoderne, institutionelt

leeringsrum. Vi iagttager ITU som et sadant ud fra de tanker, der ligger bag
konstruktionen (HLA 2010), ud fra opfarselsdatoen i starten af det enogtyvende
arhundrede (ITU 2011), samt fordi universitetet sgger en afspejling og inkorporering
af samtidens tanker om lering (jf. afsnit 3.5), som vi viste i den genealogiske
undersggelse. Analysen af ITU er altsa en konkret analyse af et leeringsrum, der skal
vise, hvordan lering i det senmoderne samfund finder sted i rummet som et
organiserende dispositiv. Det er dermed ikke ITU’s empiriske varen, vi har blik for,
men maden hvorpa leeringen her organiseres efter sarlige principper. | afsnittet vil vi
forholde os kritiske over for, hvorvidt ITU’s laringsrum lykkes med at understgtte de
leeringsaspekter, man gnsker at skabe, samt hvilke konsekvenser rummet har for

leeringsmuligheder og det leerende subjekt.
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ITU’s ydre og indre udformning

ITU’s bygning er med sit moderne udseende, skarpe linjer og hgje facade en naturlig
del af omradet, som er praeget af nyopferte bygninger som DR og Tietgens
Kollegium, samt et miljg af planlagte kanaler, flisebelagte gangstier og abne pladser.
Bygningen er udformet i glas og hvidt materiale, der skaber lys og transparens og en
folelse af det nye, moderne og stremlinede. ITU’s indre prages af ét stort centralt
rum: Atrium. Arbejdspladser, grupperum og cafeen er alle integrerede dele af atrium,
da de enten er adskilt af glasveegge eller fordi, der simpelthen ingen vaegge er. ITU

kan saledes tilneermelsesvis opfattes som ét rum.

4.2.1 Stedet finder sted
Med bygningen af ITU kunne det iagttages, hvordan et omrade blev forvandlet til et

sted. Gennem menneskelig indblanding rejste bygningen sig fra grunden og skabte et
sted, hvor studerende laerer. Et sted er med Heideggers tanker en begivenhed — noget,
der finder sted. "Rigtignok findes der, for broen star der, mange omrdder (Stellen)
langs floden, der ville kunne blive besat af noget. Et blandt dem viser sig at veere et
sted og netop i kraft af broen. Sddan kommer broen altsa ikke farst hen at sta pa et
sted, men pd grund af broen selv opstdr forst et sted” (Ringgaard 2010:27). Med
Heideggers tanker bliver ITU til et sted, der rettes ind til et formal gennem
arkitekturen. Bygningen danner rammerne for stedet, og indretningen af bygningen

skaber retning for rummet.
Med den feenomenologiske tankegang forudsetter rummet en krop til at erfare det

(Zahavi 2011:145), og da tilskrives ITU farst mening, idet individer treeder i relation

til bygningen. ”We are in a constant dialogue and interaction with the environment,
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to the degree that it is impossible to detach the image of the self from its spatial and
situational context” (Pallasmaa 2011:125). ITU konstrueres hermed med blik for
Pallasmaa som en la&ringsinstitution i kraft af de tilstedeveaerende individer —
studerende, undervisere og forskere — samtidig med, at individerne gennem
arkitekturen konstrueres som subjekter. Selve arkitekturen og rummet ger noget ved
ikke blot bygningens formal, men ogsa subjekternes selvforstaelse. ITU er
arkitektonisk udformet med et bestemt strategisk blik for lering og de lerende
individer, og herved kan et problematisk forhold opsta, som vi vil analysere i dette
kapitel og diskutere i Kapitel 5. Har ITU i sin arkitektoniske udformning blik for at
rumme alle de facetter, der kendetegner et senmoderne laerende subjekt (jf. afsnit
3.5)? Hvilke konsekvenser har bygningens arkitektoniske fokus for individets
subjektiveringsprocesser?

4.2.2 Det hgjteknologiske leeringsrum
ITU’s forstaelse af 1T og dets betydning for innovation og leering (ITU 2010b:0.16),

er central for institutionen og udformningen af ITU som bygning: “The first thing that
I noticed when | came into the atrium at ITU was the impressive architecture. (...) /
almost thought I was on the set of Star Trek” (HLA 2010:01.07). Saledes understatter
ITU’s indretning institutionens iscenesattelse som et IT-Universitet og de centrale
leringstanker, som institutionen bygger pa ved at inkorporere det nye, effektive og
digitale i sin udformning. Gennem sit hypermoderne udtryk med blandt andet farvet
laserlys pa veeggene (ITU 2013b), bruges arkitektur og indretning som en made at
brande institutionen som en senmoderne og hgjteknologisk leringsinstitution, og
denne iscenesattelse bliver en del af leringsforstaelsen (ITU 2013c). ”IT-
Universitetet har fingeren pa pulsen, og det vil sige, at man bliver ngdt til at
kommunikere med hele verden” (Studerende i ITU 2013:02.37). Med sin
hypermoderne og hgjteknologisk selvfremstilling giver ITU et indtryk af at veere med
pa beatet og konstant ligge i front bade i Danmark og internationalt. Det
arkitektoniske fokus pa teknologi og effektivisering seatter samme verdier for de
individer, der feerdes her. Hermed organiseres en lering med fokus pa at skabe nyt,
veere kreativ og eksperimentere for at blive effektiv og konkurrencedygtig, hvilket er
ngdvendigt for individet i det senmoderne, tempofyldte samfund. En tendens ved

denne teknologiske arkitektur er, at det ”tends to degenerate into pure technological
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rationality (...) All meaningful architectural images speak of the continuum of human
culture and life, not merely of technology, reason or distinct aesthetic preferences”
(Pallasmaa 2011:57). Arkitekturen kan altsa blive problematisk, hvis teknologi og
digitale medier bliver en udvikling for udviklingens skyld og ikke funderes i en
leeringsmaessig og menneskelig verdi. Med denne tanke ma ITU med sin
arkitektoniske udformning og hgjteknologiske fokus tage sig i agt for ikke at forfalde
til et tomt arkitektonisk billede.

4.2.3 Mgdested
Begrebet mgde som interaktion mellem individer er veesentligt i den strategiske

lzeringsforstéelse’® og formes p& ITU gennem den transparente arkitektur. Made
iagttager vi som et komplekst begreb, der kraever en nuanceret forstaelse og ikke i sig
selv er ubetinget positivt eller negativt. Vi ser mgdet som relationer eksempelvis
mellem individer eller mellem individ og arkitektur. Mgdet kan organiseres som et
kvalificerende mgde mellem individer, der
inden for en ramme af gensidig forpligtelse og
uforudsigelighed kan rumme et potentiale for
skabelsen af kreativitet og kvalitativt (Karlsen
2002:170ff). Begrebet er vasentligt, idet det
sammen med transparens og abenhed star

centralt for arkitekturforstdelsen i det

senmoderne  samfund, serligt det der
omhandler etablering af leeringsinstitutioner og skoler (Forster 2012:21f,31; Juelskjeer
2010:11). Rektor for ITU forteller ivrigt, at bygningen er tenkt, sa konstante mgder
er uundgaelige, og arkitekten bag bygningen beskriver det nye i arkitekturen som
“dette her scerlige netveerksomrade, hvordan kan vi skabe den her scerlige synergi i
det her midteromrdde” (HLA 2010:03.58). Selve ITU’s bygning er sdledes tenkt i
transperante former, der skaber mgder og rum for interaktion af bade faglig og social
karakter — et sted, hvor du skal fole dig godt tilpas” (ITU 2013a). Det store atrium,
der udgar bygningens centrum, skaber samlingssted for alle individerne pa ITU, fordi
alle veje ferer hertil, og man derfor ikke kan undga at vaere en del af rummet og

1% Mgdet som en del af leringsprocessen blev dog allerede centralt ved den kritiske lzering (jf. afsnit
3.4).
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massen og i bogstaveligste forstand ’stgde pa andre’ (ITU 2013:02.00). Med
Benjamins forstaelse kan vi iagttage, hvordan atrium med sine arkitektoniske former
seger at skabe en serlig form for adferd og ferden, der skaber erfaring hos
individerne, gennem spontane mgder, som skal skabe tveerfaglighed og videndeling
(Reeh 2006:85).

Leering gennem sociale koblinger

"Vi var meget inspirerede af selve processoren i en computer, det her med, at man
har en masse informationer, en masse individer, og s& ideen om, at man ligesom kan
krydse det” (HLA 2010). Arkitekterne bag ITU’s arkitektur iagttager de lerende
individer som informationsharende partikler, der ma krydses og kobles pa strategisk
vis. I bygningen og udformningen af ITU’s laerende rum kan hermed iagttages en
strategisk og optimerende tanke om at skabe mest mulig information gennem flest
mulige koblinger konkretiseret i mgdesteder mellem individerne. Arkitekturen skal
altsd gennem bevagelsesformer skabe information og viden. Ifglge en studerende pa
ITU “steder man ind i hinanden pa gangene, og man kan narmest ikke undga
hinanden, og det skaber en god dynamik, fordi folk snakker sammen” (ITU 2013c).
De studerende pad ITU iagttager altsd rummet pd ITU som et rum for tempo og
interaktion. Hermed lykkes det gennem de abne rum at skabe et senmoderne
leeringsmiljg med dynamik og tempo. Ifglge Pallasmaa er dette netop et kendetegn
ved samtidens arkitektur: At sanserne koloniseres og seges brugt til at kontrollere og
influere adfeerd (Pallasmaa 2011:20). Overfares disse tanker til ITU’s arkitektur, kan
det iagttages, hvordan de studerende gennem denne arkitektur konstruerer
interaktioner som verdifulde. ITU skriver sig ind i den neoliberale leeringstanke, hvor
lering og kreativitet opstar i mgder, i tempo, i interaktion og i konstant
fremadskridende bevaegelse (jf. afsnit 3.5). Arkitekturen pa ITU danner altsa en
konkret ramme, der skaber en sarlig interaktiv leringsforstaelse og erfaringsdannelse

hos de deltagende individer.

Rummet i beveaegelse

| atrium eksisterer en gennemsigtighed. "The space is so open that you can really see
and interact with other people” (HLA 2010:02.30). Med dette er formalet at skabe en
folelse af feellesskab mellem de studerende ved at lade rummet virke som et

sammenhangende hele. Der er ikke teenkt i opdeling og isolation, men i abne rum og i
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materialer som glas, der med transparensen giver indtryk af, at man er en del af
helheden (HLA
2010). Som rektor for
ITU bemarker: ”Der
er studerende fra
gulv til loft. Det er
ikke sadan, at de

studerende er gemt af

ITU’s transparente arkitektur

vejen, adskilt fra
resten af organisationen” (HLA 2013:02.48). Atrium ma opleves bade taktisk og
optisk, idet stedet forandres fra forskellige positioner og etager (Reeh 2006:102).
“Man ser nemlig ikke gaden og kirken fra et bestemt sted, men opfatter dem idet man
bevager sig hen gennem gaden. | stedet for et gadebillede faar man et indtryk af en
hel stad og dens scerpreg” (Rasmussen 1957:40). At betragte arkitektur og rum
krever en bevagelse af kroppen for at opleve, hvordan arkitekturen pavirker
bevegelsen, kroppen og subjektet. ITU som leeringsinstitution opleves forskelligt, om
man er pa vej til forelesning, sociale events eller eksamen, skant de fysiske rammer
ikke forandres. Med eksempelvis de abne trappers invitation til gennemgang skabes
bestemte stramninger af beveegelse gennem rummet. Arkitekturen er som Pallasmaa
udtrykker det “fundamentally an invitation for action” (Pallasmaa 2011:43). Gennem
arkitekturens transparens installeres et potentiale for handling og bevagelse, og pa
ITU betyder det, at individerne tvinges til at anerkende hinandens tilstedeveerelse og
potentialet for interaktion, hvilket praeger oplevelsen af rummet. Fra mgdelokaler og
grupperum, der som firkantede glasbokse streekker sig ud i atriums rum (HLA 2010),
kan man se og ses af alle i atrium. | atriums bund kan de studerende mgades til sociale
aktiviteter for eksempel en gl i studenterbaren. Atrium fordrer med det transparente
element fra gulv til loft bade det faglige og det sociale mgde mellem individerne,
studieretningerne og skaber et faellesskab om at vaere laerende pa ITU.

Gennem transparensen, mgdeskabelsen, tempo og bevagelse i rummet skabes ogsa et
potentiale for kreativitet. 1 et senmoderne laeringsrum som ITU bliver kreativitet
forbundet med aspekter som hgjt tempo, interaktion, meder og
opmarksomhedstiltraekning. Ved at sta forskellige steder i atrium fordres forskellige

blikke, og gennem mgder med andre studerende fra andre studieretninger kan der for
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den lzrende skabes nye perspektiver pa en problematik. Kreativiteten skabes pa ITU
sdledes gennem ydre pavirkninger, der fordrer en nytenkning for individet, for
eksempel gennem de konstante mgder og muligheden for at udveksle viden. Denne
tanke og arkitekturform adskiller sig fra de aldre, danske universiteter som Aarhus
Universitet (AU) og KU, hvor institutterne samler sig om sig selv og ligger i
forskellige bygninger (AU 2011; KU). De studerende her mgder derfor ikke dagligt
studerende fra andre studieretninger, men samler sig inden for retninger og fag og

lukker leeringen om sig selv.

Transparensen skaber mulighed for mgder og interaktion, og herigennem skaber den
potentialet for en ydre kreativitet. | selve den transparente arkitektur ligger dog ogsa
et problematisk fokus pa form frem for indhold som en tendens i moderne arkitektur
(Pallasmaa & Zumthor 2012:67). Der kan iagttages at opsta en konstant kamp om og
splittelse af opmarksomheden, hvilket vil blive uddybet i afsnit 5.1.1.

4.2.4 Affekt og stemning i ITU’s lseringsrum
Med afhandlingens blik for ssmmenhangen mellem perception, rum og laering bliver

begrebet affekt centralt for at forsta dynamikken og konsekvenserne af ITU som
leeringsrum. Vi vil derfor kort udfolde begrebet. Affekt er “ways of connecting, to
others and to other situations. (...) affect is simply a body movement looked at from
the point of view of its potential — its capacity to come to be, or better, to come to do”
(Zournazi 2002:214f). Den serlige opfattelse, stemning, falelse, sansning eller
forstaelse af en begivenhed og et rum kan ikke tilskrives en enkelt faktor. Det er
samspillet mellem mange forskellige objekter, faktorer og det fysiske mgde mellem
kroppe, der skaber en bestemt affekt i rummet. Affekten er altsa ikke blot en falelse
eller en subjektiv opfattelse, men er bestemt af de faktorer, vi alle oplever (som
vaegge, farver, mgbler og veje) i kombination med et subjektivt blik (Zournazi
2002:213). Affekt er et relativt og forandrende feenomen, der hverken er konstant eller
opleves ens, men som alligevel deles og opfanges af os i fellesskab. VVores affektive
oplevelse forandres, idet erfaringer og omgivelser &ndrer sig. Den affektive lering
ligger derfor i de potentialiteter og nye muligheder for at fornemme, sanse, forholde
sig til eller handle, som individet tilbydes i mgdet med rummet. Hermed skriver

affekten sig ind i den spatiale og feenomenologiske tankegang (Zournazi 2002:212f).
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Med affektbegrebet far afhandlingen blik for, hvordan fysiske rammer pavirker
subjektets forstaelse og handlingsmuligheder. Med det affektive begreb iagttager vi
et subjektivt rum, dvs. en slags ramme, vi leegger ned over verden for overhovedet at
kunne erkende noget” (Bjerre & Fabian 2010:11). Hermed har vi blik for, at nar der
erkendes, sanses, forstas eller lares, sker det et sted fra, og dette sted har betydning
for, hvad der kan leeres (Fabian 2010:19).

Den senmoderne leering i bevaegelse

"Man kan mcerke, at de studerende er meget engagerede herude, fordi der er utrolig
mange initiativer, og der er altid folk herude, der er altid liv herude. Folk vil gerne
vare pa IT-Universitetet” (ITU 2013¢:00.15). De studerende iagttager altsa ITU som
forbundet med tempo og aktivitet. Rummet skaber hermed et affektivt indtryk hos de
leerende individer, der ikke kan knytte disse udsagn til konkrete elementer, men
beskriver det som for eksempel en “dynamik” (ITU 2013c). Rummets affektive
stemning skaber hos individerne et bestemt mulighedsrum, hvor bevagelse,
interaktion og tempo bliver de normer, efter hvilke handling og adferd forstas.
Samtidig er den affektive folelse af feellesskab med til at skabe den intime

fornemmelse af at vaere sammen — et ’vi’ adskilt fra ’"dem’ (ITU 2013¢).

Oplevelsen af undervisning, social interaktion, feerden i atrium, gruppearbejde langs
gangene og det hgje tempo bliver altsa en samlet oplevelse af det at vare studerende
pa ITU. Hermed bliver arkitekturen og rummet i sig selv en metafor ved at strukturere
og give mening til, hvad det indebeerer at vere et lerende individ pa ITU (Pallasmaa
2011:68,120). Arkitekturen omsatter de mange forskellige oplevelser og indtryk til ét
samlet billede: Sadan er man studerende pa ITU. Rummet opfordrer til et aktivt
engagement, deltagelse og investering af sig selv, og de studerende patager sig en
rolle og selviscenesattelse som et aktivt, engageret og skabende individ. P4 denne
made virker rummet gennem et affektivt indtryk som den subjektive ramme, ud fra

hvilken det enkelte individ ma iagttage sig selv.

Nar der i udsagnene om ITU iagttages at sattes lighedstegn mellem engagement,
tempo, initiativer og liv (ITU 2013c), bliver sproget om ITU i sig selv en affekt —
fordi det gor noget ved individet. Det transformerer individerne pa ITU gennem
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sproglige relationer og former en realitet hos individet, et serligt tanke- og

forandringspotentiale om, hvad det vil sige at vaere studerende pa ITU.

Opmeerksomhedens splittelse

Med arbejdspladserne pa de abne gangarealer skabes endvidere et mgnster for adfzerd
i leeringen. Der kan iagttages at opsta en splittelse i opmarksomheden mellem
koncentration om det faglige arbejde og potentialet for det sociale mgde (HLA 2010).
Arbejdspladserne skaber ikke koncentreret fordybelse, men en opmerksomhed, der
ogsa retter sig mod omgivelserne, hvor den lerende er konstant tilgeengelig (ITU
2013c). Idet de studerende oplever det konstante potentiale i rummet, skaber affekten
dem som opmarksomme pa de omkringvaerende. Rummet formar ikke at skabe et
punkt, der kan samle opmarksomheden og tillade fordybelse, ophold og
koncentration. Ifalge Ole Lauridsen, leeringsekspert fra AU, er ”der er nogle, der kan
det der med at koble fra, lige tage noget andet, og sd ga tilbage til det de sad med (...)
men for andre er det en belastning uden lige” (DR 2013:04.56). At rummet kun
fordrer den splittede opmaerksomhed, skaber hermed en belastning for nogle af de
senmoderne lerende individer. Der er altsd pa ITU kun skabt plads til de individer,
der formar at koncentrere sig, preestere og laere i konstant skiftende og tempofyldte

omgivelser.

Med rummets transparens skabes en opfordring til individet om at have
opmarksomheden rettet mange steder hen og vaere pa. Leringens faglige indhold er
blot ét opmarksomhedspunkt blandt mange (HLA 2010) og laring bliver dermed et
spgrgsmal om selektion i en overflod af pavirkninger og informationer (Boutang
2011:111). Rummets affektive potentiale installerer endvidere et krav i subjektet om
effektivitet, tempo og aktivitet samt et implicit krav om performance. Grundet
rummets transparens ma individet nemlig hele tiden, for at fremstd engageret og
aktivt, performe for at skildre den succes, der bliver forbundet med rummets tempo og
puls. Med en arkitektur og indretning, der udelukkende fordrer tempo og performance
i de lerende individer, er der andre ngdvendige aspekter ved laringen, som
eksempelvis fordybelse (jf. afsnit 4.3), der ikke skabes, og rummet risikerer at forme
et mangelfuldt, leerende subjekt, der ikke opfylder de krav som samfundet stiller.
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4.2.5 Laereren pa ITU
Pa ITU mades studerende og undervisere i deres daglige gang i bygningen. “Man

render ind i dem hele tiden, og man sidder og spiser frokost med dem (...) Det gor, at
man far et uformelt forhold til underviserne” (ITU 2013c). De studerende kommer
hermed teettere pa underviserne og far mulighed for at interagere med dem i mindre
formelle omgivelser. Disse uformelle mader understgtter den senmoderne leerers rolle
som konsulent, hvor autoriteten i kraft af positionen er forsvundet. Tavlen, der
oprindelige har fungeret som en ’helle’** for lereren i leringsrummet er, sammen
med den positionsbestemte autoritet, pa vej veek i det senmoderne leeringsrum. Der
eksisterer ikke lengere samme position og ophgjethed omkring katederet. | det
senmoderne leringsrum ma laereren, ligesom de lerende, performe som pa en scene
og vinde sit publikums begejstring (Bilag 1:11). Samtidig er leererens plads ikke er
bundet til kateteret og han kan derfor beveaege sig rundt i rummet. Hellen og
opmarksomheden falger hermed lererens person og ikke hans profession. Med
ligestillingen mellem de studerende og laereren ferdes de i rummet pd samme
preemisser, og i mgdet med laereren som konsulent er der ingen “’forventning om at
skulle kunne alt muligt” (ITU 2013c). Mgdet bliver hermed uforpligtende, og det er
usikkert, om det formar at skabe det ngdvendige fokus for opmarksomhed og
kvalitativ veerdiskabelse. Det lerende subjekt, der formes gennem ITU’s organisering
af leeringen, er i overensstemmelse med den strategiske laeringsforstaelse uforpligtet
overfor eksterne autoritetsfigurer. Det har selv ansvar for at opnd en kvalificeret

leering og viden.

4.2.6 Transparensens rumlige styring

Gennem den store transparens i ITU’s indretning og udformning er individet konstant
synlig og pa pa en sarlig made (HLA 2010). Den strategiske selviscenesattelse som
engageret, aktiv og social studerende med styr pa tilvaerelsen (las: rationelt teenkende
og ansvarlig) er konstant pakraevet. Samtidig er transparensen med til at styre de
leerende individer. "At bringe orden og sammenheweng i de menneskelige omgivelser,
det er arkitekturens opgave” (Rasmussen 1957:34). Med blik for Foucaults tanker om

arkitekturen som disciplinerende kan ITU’s indretning iagttages som et moderne

1 Som en helle i trafikken, hvor man pé& én og samme tid befinder sig i midten af tempo og
stramninger og samtidig er afskaret herfra (Jensen 2005:87).
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panoptikon (Jensen 2005:232f), idet transparensen skaber muligheden for, at man
konstant iagttages. Vi er forenede i én bygning, og det er en aben bygning, hvor man
hele tiden kan se hinanden” (ITU 2013c:01.50). Med denne synlighed er der ikke tale
om overvagning fra én position, som i panoptikons oprindelige tanke, men fra mange.
Muligheden, for at andre studerende iagttager, skaber en bestemt adferd hos
individet, der ma agere og fremstille sig selv i overensstemmelse med normer og
forventninger til et senmoderne lerende subjekt. Gennem bygningens abenhed og
transparens internaliseres saledes en disciplinerende styring i form af bestemte normer
i den enkelte. Hermed skabes individet som et subjekt med bestemte
handlingspotentialer. Transparensen understetter den senmoderne laerings fokus pa
ydre fremtoning og opsplitning af opmarksomheden, da adfaerd transformeres til en
(overfladisk) performance med et strategisk element i disse transparente laeringsrum.
De store krav og manglen pé konkrete referencerammer i ITU’s bygning resulterer 1,

at det bliver vigtigere at fremsta vidende og engageret end at vere det.

4.2.7 ITU’s leerende subjekt
Gennem rummets indretning og affekt skabes individerne som subjekter, der formar

at agere strategisk og rationelt og kan performe sig som en del af feellesskabet — eller
endog skille sig positivt ud. Samtidig fordres tveerfaglighed og metateenkning hos de
leerende individer, som mgdes pa tveers af faggraenser og positioner for at udveksle
viden og erfaring. Det senmoderne lerende subjekt skabes i ITU’s leringsrum som
socialt og aktivt og gennem bygningens fokus pa transparens fordres evnen til at dele
opmarksomheden mellem mange forskellige faktorer i omgivelserne pa én gang.
Leeringen bliver med ITU’s arkitektoniske organisering et personligt anliggende og et
selvrealiserende projekt, der knyttes til hele den lserendes identitet, og derfor kan det
have store konsekvenser, hvis det ikke lykkes. Med performance og transparens
skabes et implicit fokus pa ydre fremtoning frem for en dybere udvikling af identitet,
viden, karakter og menneskelighed. Med ITU’s arkitektoniske styring af adfeerd 1
retning af en strategisk iscenesattelse iagttages en tendens mod at skabe et subjekt,

der ikke blot har sveert ved at fordybe sig, men som muligvis finder det ligegyldigt!

82



4.3 Tendenser ved det institutionelle leeringsrum
| analysen af ITU har vi vist, hvordan det institutionelle leeringsrum er organiseret, sa

det afspejler serlige karaktertreek ved forstdelsen af leering, viden, erfaring og
kreativitet. | dette afsnit fremhaver vi tendenser ved det senmoderne laeringsrum og
setter fokus pa de problematikker, laeringsrummet skaber i relation til

leeringsforstaelsen.

| arkitekturen og indretningen af det institutionelle leringsrum fremstar det
transparente element som en organiserende faktor, der former leering som noget, der
foregar i konstant kamp om opmarksomhed og gennem performance. Transparensen
internaliserer en styring i subjekterne, der peger i retning af performance, idet de
konstant ma fremsta succesfulde overfor andre tilstedevaerende. Gennem transparens
fordres en splittelse i opmarksomheden, der kendetegner netvaerkssamfundets
hyperaktivitet og som besvearligger ro, tilstedeveerelse og fordybelse for det leerende
individ i dette rum. Det arkitektoniske fokus pa mgdestedet fremstiller selve
mgdebegrebet og interaktion som udelukkende positivt og fordrende for laering og
kreativitet, selvom mgdezonerne ikke opfordrer til ophold og forpligtelse. Lzrerens
rolle som autoritet har @ndret sig, men leringen er stadig teet knyttet til leererens
tilstedeveerelse. Leeringen installeres forst, idet leereren treeder ind i lokalet (Bilag
1:11), og auditoriet som rum er altsd ikke leringsfordrende pa samme made som
eksempelvis den senmoderne laringsinstitutions mgdested, der skaber en laering
udenfor undervisningen. Med den arkitektoniske organisering formes lering og
kreativitet i det senmoderne institutionelle rum som noget, der finder sted i hgjt
tempo, i flygtige, uforpligtende meder og interaktion, i tekniske medier, og som
resultat af preestationskrav og kamp om opmerksomheden. Den ydre og performende
leering skabes med en spatial organisering, der understgtter den neoliberale og
strategiske laeringsforstaelse. Det institutionelle leeringsrum er altsa et talerum, hvor
leringen handler om at promovere sig selv i et rum, hvor alle pa én gang star pa den
samme scene og forsgger at tilegne sig et publikum blandt de andre performere. Det
er ikke udelukkende talens indhold, der er i fokus, men selve det at veere i centrum og

tiltreekke opmaerksomhed.
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4.3.1 Problematisering af det senmoderne laeringsrum
Hermed opstar en problematik, idet visse ngdvendige og fundamentale aspekter ved

leering ikke udfoldes og skabes i det institutionelle lzeringsrum. | den transparente og
tempofyldte organisering skabes ikke rum for ophold, refleksion, fordybelse i et
materiale, kvalitative og forpligtende mader samt erfaring og leering som en kvalitativ
og langsommelig forarbejdelse eller som en forundrende, sggende og inspireret
proces, hvor opmarksomhed og koncentration samles frem for splittes. Med
Pallasmaas blik for arkitekturens evner til at modulere menneskelig forstaelse ved at
rumme spor af bade fremtid og fortid, opstar et problem ved denne type senmoderne
leeringsarkitektur ~ (Pallasmaa  2011:62f,67f). Med det hgjteknologiske,
innovationsfetichistiske og hypermoderne fokus, viser bygningen ikke spor af levet
liv eller af menneskelig kultur og historie. Det er rum, der peger ind i en performende
og accelererende fremtid til et netvaerks- og projektsamfund, men ikke formar at
forankre menneskelig historie og eksistentielt grundlag og hermed tanken om

kreativitet og udvikling i indholdsmassig kvalitet og fordybelse.

Det problematiske opstar i rummets entydige organisering af leeringen som strategisk,
transparent og tempofyldt. | det senmoderne leeringsrum gives ikke mulighed for den
kompleksitet, vi har vist, at det senmoderne samfund har en forventning om (jf. afsnit
3.5.5). Hermed bliver det ngdvendigt at vende blikket mod alternative rum, der i deres
arkitektur og rumlighed formar at organisere en la&ring, der indeholder de

fundamentale elementer, der ser ud til at ga tabt i de institutionelle laeringsrum.

4.4 Alternative leeringsrum
Med analysen af det senmoderne learingsrum blev det papeget, hvordan de

institutionelle rum ikke formar at indeholde alle de ngdvendige og komplekse
aspekter, som laringshegrebet indeholder. Vi sa altsa en problematisk tendens til, at
leering og kreativitet som en indre, eksistentiel og inspirerende udviklingsproces er i
fare for at ga tabt. Dette ngdvendigger, at vi udfolder kompleksiteten og disse
grundleeggende elementer ved at rette blikket mod leringsrum, der formar at udfolde
og organisere leering med disse aspekter. Afhandlingen vil derfor betragte museums-
og kirkerummet som to forskellige organiseringer af leering, der indeholder de andre

elementer, som er fundamentale for leering i det senmoderne samfund. Vi ser i trad
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med det foucaultske dispositivbegreb disse rum som en made at organisere en sarlig
forestilling eller tanke om laering (Jensen 2005:232f). Kirken og museet betragter vi
hermed som rum, der vil og kan noget serligt: Museumsrummet, der med hele sin
udformning forsgger at ryste, provokere og tvinger individet til at teenke og maerke;
og kirken, der med sin monumentale arkitektur stadfester en fornemmelse af

autoritet, tilstedeveerelse og hermed samling af opmarksomhed.

Bade museets og kirkens rum fungerer som en prisme, der kan udfolde og
krystallisere de komplekse aspekter, som vi har vist er ngdvendige for at leeringen kan
efterleve samfundets forventninger, hvilket fremstar som en mangel i de
institutionelle leeringsrum. Det er ikke museet og kirkens fysiske rum, der star
centralt, men rummet som et dispositiv, der organiserer og styrer gennem et serligt
normsat for, hvordan vi ser og sanser. Rummet abonnerer altsé i sin organisering pa
en bestemt forstaelse af lering og erfaring. Denne alternative organisering af en
leeringsforstaelse kan udfordre og komplimentere, den forstaelse og arkitektoniske
styring, der findes i de institutionelle lseringsrum. | og med, at museer og kirker som
dispositiver ikke knytter an til den neoliberale forstaelse, gives her ogsa et stasted for
en kritisk betragtning af de grundleeggende, arkitektoniske tendenser, der preaeger det
senmoderne samfund. Med analyser af disse organiseringer af leering kan vi udfordre

0g gentaenke en alternativ organisering af de institutionelle laeringsrum.

4.4.1 Museets erfaringsskabende laeringsrum
Vi iagttager museet gennem analyser af

to af Daniel Libeskinds museer,
Imperial War Museum North og Dansk
Jodisk  Museum (Bendsen 2012;
Jargensen 2012), som er valgt grundet
arkitekturens erfaringspotentiale (jf.
afsnit 2.2). Den konkrete analyse af

Libeskinds museer er en eksplicitering

af, hvordan museumsrummet

organiserer 0g former adf=rd Imperial War Museum North, Manchester

stemning og hermed skaber nyt leringspotentiale gennem erfaringsdannelse. Vi
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betragter altsd museet og kunsten, fordi det som dispositiv inkarnerer sarlige modi for
opmearksomhed, erfaring, sansning og bevagelse, der kan udfordre og kvalificere en
nytenkning af de neoliberalt praegede, institutionelle leringsrum. Med kunst
differentierer vi ikke mellem forskellige kunstarter som for eksempel installationer og
malerier, men vi forstar kunst som noget, der gar noget ved beskueren, og hermed

adskiller vi kunst fra pynt, der blot har til formal at forskenne og pynte.

| analysen af museet som laringsrum inddrager vi kunstneren Eliassons tanker om
kunst, arkitektur og atmosfere (Pedersen et al 2004) samt Greenaways forstaelse af
kunst (Thau & Troelsen 1995). Eliasson er relevant, idet han beskaftiger sig med
atmosfaere, sanselighed, historisk og kulturel betydning samt rumlighed i kunsten.
“Eliassons veerker speender et storre felt op, som bestar af hele den fysiske, kulturelle
og sociale kontekst” (Thau 2010:468). Han har blik for, hvordan kunsten bergrer
individer, skaber muligheder og kan stille spargsmal og bidrager derfor i afhandlingen
med et skarpt blik for kunstens erfaringsskabelse og laeringspotentiale. Greenaway er
veerdifuld at inddrage primeert grundet hans tanker om kunst som noget, der skaber
tankevirksomhed, refleksion og lering hos dem, der iagttager det. Med Eliasson og
Greenaway Vil vi betragte, hvordan museets rum organiserer en veerdifuld form for

indre laering.

Kunstens rolle i erfaringsskabelsen

P& museet er leringen ikke blot ét sted for enden af rummet som i
undervisningslokalet, men i medet med billederne, der omgiver en, og
kunstinstallationen i midten af rummet. Den kunstneriske lering, som knytter sig til
oplevelse og sanselig erfaring, findes bade i rummets affektive indtryk samt i de
enkelte kunstvaerkers evne til at pavirke og forandre iagttagerne. | mgdet med museets
kunst og arkitektur opstar netop mgdet som en kvalitativ stoppen op og refleksion. En
gensidighed, der kan dbne for nye muligheder (Thau & Troelsen 1995:79).

"Perciperer man kunst, deltager man i — og medfremstiller saledes ikke blot sig selv,
men ogsd og den situation, der omgiver det” (Pedersen et al 2004:49). Det at beskue
kunst er en aktivitet, hvor man er meddeltagende i selve skabelsen af kunstveerket.
Kunsten kraever noget af beskueren og bliver farst til i en gensidig proces mellem

lagttageren, kunstveerk og omgivende rum. Kunsten virker affektivt ved at skabe en
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serlig opfattelse, adfeerd og mulighedsrum, og erfaringen er derfor fysisk og sanselig.
”Bade erindringen om fortiden og forventningen om fremtiden er til stede i nuet ¢(...)
kan der opsta en form for fellesskab, nar mennesker med hver deres historie
engagerer sig i samme veerk. Man skal (...) ogsa undersoge, hvordan de enkelte
deltagere interagerer med hinanden” (Pedersen et al 2004:63). Hver enkelt museums-
eller kunstdeltager deltager i rummet og former oplevelsen og leeringen gennem deres
serlige blikke og i mgdet med kunsten. Ifglge Benjamin er disse brudfyldte
oplevelser, der overskrider og rykker ved hverdagens forstaelse, dét, der skaber leering
og udvikling (Reeh 2006:110-113). Det er ved at marke, sanse og erfare pa sin egen
krop, at den laering, der bliver indlejret som en del af individet, finder sted. Kunsten

aktiverer saledes nye muligheder for at teenke, forsta og forholde sig til verden.

Kunst kan med Greenaways blik endvidere forstds som forskelligt fra dekoration og
underholdning: ”Ndr man ser pa et [maleri], begynder man ikke at grine uh&mmet og
man bryder heller ikke sammen i krampegrad; dét man oplever i den forbindelse er
noget dybere, noget der har mere med tankevirksomhed at gore” (Thau & Troelsen
1995:28). Kunst skal fa os til at tenke. Det rgrer os; ikke blot s vi reagerer
emotionelt, men far os til at reflektere og opdage nyt. Ved at gere betragteren til
deltager i kunsten, stilles ogsa et krav om opmarksomhed og refleksion. Museets
kunst giver ikke et alternativt svar, men et alternativt sted at spegrge fra (Thau &
Troelsen 1995:62f). "Meningen med de enkelte billeder opvejes af driften efter at
finde en mening, som anspores hos publikum. Selve den refleksive proces kan siges at
veere budskabet” (Thau & Troelsen 1995:79). Man opnar en lering om sig selv, der er
intens og unik og som udspringer fra den gensidige udveksling i mgdet med kunsten.
At iagttage kunst pa museet, bliver en iagttagelse af sig selv som iagttager. Det er en

indre, udviklende og erfarende lering, frem for en ydre, strategisk proces.

Kunstens seerlige leeringspotentiale

Kunsten kan provokere os ved at rykke opfattelsen af virkeligt og uvirkeligt, muligt
og umuligt. Den tilbyder nye blikke, men bestemmer ikke ét rigtigt blik. Hermed
skaber kunsten en diversitet af leerdom, der opstar spontant og uden planlegning. I
have grown to believe that a really intelligent man makes an indifferent painter, for
painting requires a certain blindness — a partial refusal to be aware of all options”

(Thau & Troelsen 1995:75). Faktorer som intelligens og rationalitet, der af
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neoliberalismen fremstilles som gnskeveardige i subjektet, anses i kunstverdenen for
at virke bremsende for kreativ udfoldelse. Med kunsten tilbydes altsd et helt nyt
idealistisk meningsregime, der kan udfordre samfundets indiskutable verdier og
rationelle argumentationsstrukturer, da det anderledes, alternative og kritiske bliver

muligt.

Museets arkitektur

Museets arkitektur danner ifglge Eliasson rammerne for iscenesettelsen af kunst, da
det er den kontekst, hvorigennem beskueren oplever kunsten (Pedersen et al 2004:25).
"[Museet] var kort sagt en udstillingsmaskine, som indeholdt en meengde
intentionaliteter, der ville pavirke oplevelsen af mit veerk” (Pedersen et al 2004:19f).
Museet som bygning skaber en rumlig organisering af leeringen, der har fokus pa at
tildele et bestemt blik snarere end et bestemt resultat, som var formalet i det
institutionelle leeringsrum. P& den made er museets arkitektur, rum og indretning med
til at forme den oplevelse, erfaring og hermed leering, der sker i mgdet med kunsten.
Selve kunstinstitutionen er “medproducent af veerkerne, idet den mytologiserer,
mystificerer eller afmystificerer, medierer osv.” (Pedersen et al 2004:21). Det laerings-
og erkendelsesrum, som museet udger, bliver betydningsfuldt for fortolkninger,
forstaelser og erkendelser. Arkitekturen organiserer altsa sarlige potentialer for

leering.

Nedslag 2: Libeskinds museer som laeringsrum i det senmoderne
samfund

Dette afsnit slar ned pa Libeskinds to museer, Imperial War Museum North og Dansk
Jadisk Museum gennem subjektive iagttagelser for at vise museernes

erfaringspotentiale (Bendsen 2012; Jergensen 2012).

Museets arkitektoniske udformning

| madet med Imperial War Museum North, der
ligger ved havnen i et gammel industriomrade,
beskriver Jannie Bendsen arkitekturens ydre

som mindende om “en kempe bolge eller en

underligt formet fisk, der er skyllet op pa

Imperial War Museum Norths ydre arkitektur
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strandbredden, og hvis skeel reflekterer sollyset” (Bendsen 2012:66). Med baggrund i
Rasmussens tanker om at opleve arkitektur i beveegelse gar Bendsen rundt om
bygningen med en konstatering af, at man fra intet sted kan overskue bygningen, og at
den skifter form afhaengigt af solens og betragterens position (Bendsen 2012:68). |
trad med Pallasmaas tanker om arkitekturens rolle som forsterker og formgiver af
vores oplevelse (Pallasmaa 2011:121) giver Libeskinds museum betragteren en sarlig
made at opleve og forsta pa. Betragterens placering i forhold til bygning og lys giver
sig udtryk i forskellige indtryk og erkendelser, og dermed er bygningen, som Eliasson
ogsa papeger, ikke en neutral skueplads, men skaber mulighed for forskellige
sujektive erkendelser. Der er saledes i bygningens udformning skabt en &bning for, at
bade beskuer og omgivelser kan interagere og indga i gensidig udveksling med
arkitekturen. Gennem denne udveksling med for eksempel lyset og de tilstedeveerende
skabes en sarlig stemning og opmarksomhed pa bygningen, man er meddeltager. Pa
denne made far museets arkitektur en affektiv betydning: Oplevelsen af bygningen er
I konstant forandring i forhold til iagttagerens bevaegelse, omgivelserne og lyset. Det
er en unik oplevelse, der er knyttet til situation og iagttager og ikke blot den iagttagne
genstand selv. Formens uforstaelighed kraever noget af betragteren, en overvejelse,
undersggelse og refleksion, en tankemaessig forstaelse, som ogsa Greenaway taler om
i sine kunstverker (Thau & Troelsen 1995:79). | mgdet med Libeskinds
museumsarkitektur skabes en forundring og laering som en fysisk erfaring, der
medfgrer nye mader at tenke pa. En indre erfaringsskabelse: Der kan stilles

spgrgsmal pa nye mader.

Museets indre erfaringsskabelse

Ligesom den ydre form pa Imperial War
Museum North er sver at overskue, er
ogsa Libeskinds Dansk Jadisk Museums
indre ifglge Nanna Dissing Jgrgensen
svert at finde en sammenhang i. Dansk
Jodisk Museums ligger i Galejhuset i
Kgbenhavn, hvor bygningens traditionelle . L
ydre brydes af dens skave indre. Museets Dansk Jodisk Museum indre indretning

indretning retter sig mod sin betragters sanser og opmarksomhed, idet der ikke er ét

sted, hvorfra man kan overskue hele museet eller én rute (Jargensen 2012:275).
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Museets udformning stiller altsa krav til betragteren om at bevaege sig, undersgge og
skabe erfaring. | selve arkitekturen ligger en uforudsigelighed og mulighedsrum, der
abner for, at fysisk ferden — og maske ogsa tanker — kan beveege sig i uforudsete
retninger. Den rigtige vej er ikke givet, og det bliver op til betragteren at skabe sin
egen rute, drage egne erfaringer, erkendelse og erindringer. Ogsa pa Imperial War
Museum North treeder laeringens potentiale frem i mgdet med arkitekturen, som en
uforudsigelighed i en forpligtende ramme (Reeh 2006:109f). Museets hovedrum
brydes af siloer placeret som sgjler ned igennem rummet, imellem hvilke der er
opstillet kunstinstallationer (Bendsen 2012:68f). Siloerne fungerer som aflukkede
rum, hvor betragteren lukkes inde for at fa mulighed for ro og fordybelse i mgdet med
kunsten — og lukke den omkringliggende verden ude. Med et benjaminsk blik kan det
iagttages hvordan, der skabes en mulighed for erfaring eller oplevelse, der treenger ind
i den enkelte ved at afskerme fra de konstante signaler andre steder fra (Reeh
2006:109ff).

| Dansk Jgdisk Museums spatiale laeringsorganisering skabes den form for fysisk
tilstedeveerelse og deltagelse i veerket, som med Sennetts forstaelse kendetegner
kvalitativ lzering (Sennett 2009:165f), da Libeskind har brudt med ideen om normale,
horisontale gulve og vertikale veegge, ved at lade gulvet veere skevt og veeggene
skrane (Jergensen 2012:275). Jgrgensen associerer i sin skildring af museet den
svimmelhed og ubalance, der er hos betragteren, med jadernes transport i fiskekuttere
over @resund under Anden Verdenskrig eller jgdernes manglende orientering under
deres flugt fra nazisterne (Jargensen 2012:275f). Her giver museets arkitektur en
fysisk og sanselig made at leere pa, der pavirker den fysiske tilstedevarelse og dermed

kraever, at vi stopper op for at maerke og tenke.

Leering gennem resonans og forundring

lagttager man kunst pa museer, er det som genstande, der indeholder specielle
potentialer. “Resonans angar ’den udstillede genstands magt til at nd ud over sine
egne formelle granser til en starre verden og til at veekke de komplekse, dynamiske
kulturelle kreefter som det kommer fra, i betragteren’” (Ringgaard 2010:19).
"Forundring er 'den udstillede genstands magt til at standse betragteren i hans eller
hendes spor, til at blotleegge en frapperende fornemmelse af seregenhed, til at vaekke

en eksalteret opmeerksomhed’” (Ringgaard 2010:19). Gennem kunstens resonans 0g
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forundring stopper betragteren op, og der skabes noget nyt hos betragteren netop som
folge af kunstveerket eller udstillingen. Dansk Jadisk Museums arkitektur skaber
denne forundring og resonans hos betragteren eller deltageren, da museet formar at
abne op for et element af uforudsigelighed gennem sine skave gulve og vagge
samtidig med, at det indeholder de faste rammer for mgdet. Det kan hermed iagttages,
hvordan Libeskinds museer skaber en bestemt subjektiv ramme, der kvalificerer en ny
made at opleve, forsta, fortolke og dermed teenke pa (Pedersen et al 2004:50f). Den
leering og erkendelse, der finder sted i denne type leeringsrum, formar i trad med
Eliasson pa én gang at fastholde et serligt blik — det er kunsten, der er i centrum — og
samtidig et uforudsigeligt element, der medfarer, at nye fortolkninger, meninger og
betydninger og derved ny lering kan opsta — uden forventningen om et bestemt
resultat. Gennem museets made at placere kunsten som centrum for rummet, og dens
evne til at skabe resonans og forundring, formes en autoritet i de enkelte vearker, som
kalder pa iagttagernes opmarksomhed. Der tilbydes, til forskel fra det institutionelle
leeringsrum, bade en opmaerksomhed pa de mange faktorer — kunsten i sin helhed — og
pa det enkelte kunstvaerk, som et samlingspunkt for opmaerksomheden. | mgdet med
kunst fordres et engagement fra iagttageren i veerket uden, at der stilles krav til
praestation. Kunsten bergrer, og udfordrer den enkelte og tilbyder hermed en ny made

at se og erfare.

Museernes leeringspotentiale

Skal arkitektur give en aktiverende oplevelse, ma betragteren udfordres med nye
konstellationer af former. "Det er i modscetningerne, at der skabes en ny betydning i
arkitekturen, fordi der sattes spgrgsmalstegn ved det kendte. Formgivningen handler
ifelge Rasmussen om aktivere og (mdske) provokere betragteren” (Bendsen 2012:65).
Idet Bendsen betragter Imperial War Museum North som en bglge eller en underligt
formet fisk, seatter hun spgrgsmalstegn ved arkitekturen og forundres over form og
betydning. De skave gulve og skranende vaegge pa Dansk Jadisk Museum abner
ligeledes betydningsrammerne for Jgrgensen ved at undre og provokere hende.
Saledes bliver erfaring og erkendelse aktiveret gennem museernes arkitektur, hvor

mgdet med det anderledes og uforventede skaber en ny leringshorisont.

Til forskel fra ITU’s hejteknologiske bygning indeholder Libeskinds museum spor af
en menneskelig kultur, historie og levet liv, der anses for ngdvendig for en
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kvalificerende indtreeden i arkitekturen (Pallasmaa 2011:67f). Her skabes en
dybdegaende erfaring, der kan bygges videre pa og skabe grobund for kvalitativ
udvikling. P4 museerne tiloydes bade en faglig lering, gennem en serlig fortalt
historie i kunstveerkerne, og en fysisk leering i betragterens krop, der henvender sig til
en indre erfaring og erkendelse snarere end en ydre planlagt og strategisk leering. Pa
Libeskinds museer bergres det leerende individ gennem oplevelse og deltagelse, og
leringen giver med de faste rammer en ny made at skabe mening pa, sammen med
elementerne af uforudsigeligehed, der ikke kraever et bestemt resultat. Pa denne made
bliver laeringen et holistisk foretagende og et tilbud til den enkelte om at udvide sin
forstaelse, erfaring og tankemaessige horisont. At lere nyt ved at blive provokeret,

forundret, opdage og opleve.

Museet som laeringsinstitution

Den l&ring, der organiseres i museumsrummet, er knyttet til oplevelse, erfaring, viden
og tanke. At indtraede i et museumsrum er derfor en sanselig oplevelse, der erfares
gennem kropslig tilstedeverelse og bevaegelse. Laeringen er ngje planlagt fra bade
kunstner og museums side, og alligevel praeget af uforudsigelighed. Erfaring og
leering i det kunstneriske rum har ikke et bestemt strategisk formal eller krav om
preestation. Alligevel kraver kunsten noget af iagttagerne: Abenhed, deltagelse og
fortolkning — den forpligter (Pedersen et al 2004:50; Thau & Troelsen 1995:26-29).
Leaering i museumsrummet handler altsd om gennem sanselig og affektiv oplevelse at
blive bergrt, forandret og abnet for nye muligheder og mader at tenke, se og forsta
verden pa. ”Nu er det ikke leengere tilstraekkeligt, at et museum er historisk beleerende
— det skal tillige engagere og motivere til refleksion” (Jergensen 2012:280). Lering i
museumsrummet foregar som en personlig og udviklende proces, i mgdet med kunst,
arkitektur og de andre tilstedevarende individer. Mgdet bliver i denne forbindelse et
autentisk nearveerende og forpligtende magde (Karlsen 2002:170), en oplevelse, der
tvinger til opbremsning og refleksion, og som derved kan skabe et varigt potentiale
for forandring. Museumsrummet og kunsten tilbyder som organiserende dispositiv et
fristed, hvor laering, viden og autentisk oplevelse er tilgeengelig uden at veere styret af
strategi og praestation. Hermed bidrager denne rumlige organisering med elementer og
aspekter, der ikke kunne rummes i den institutionelle udformning. Laring er med

museumsrummets organisering sanselig, fysisk og erfaringsskabende ikke med
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neoliberale effektivitetsstrategier, men gennem rolig fordybelse; en provokerende
fremstilling af det umulige som muligt. Der formes her aspekter, der er
grundleeggende og ngdvendige for en kvalitativ forankret lzering, og som altsa ikke
blev skabt i de institutionelle rum. Analysen tydeligger, hvordan en opprioritering af

disse aspekter kan skabe ro og fordybelse, forundring og nysgerrighed.

4.4.2 Kirken som leeringsrum
Afhandlingen vender blikket mod kirken'?, fordi tendenser og serlige modi for

opmerksomhed, tilstedeveerelse, fordybelse og ritualer, der manglede i det
senmoderne leeringsrum, udfoldes i kirkens rum. Som med museet, er det ikke kirkens
faktiske, veerende rum, der vil blive analyseret, men derimod kirken som et dispositiv,
der organiserer den menneskelige opmarksomhed og fordybelse og hermed en serlig
leeringsform. Det empiriske nedslag i form af en beretning om Bagsvaerd Kirkes
arkitektur er relevant som en analyse af, hvordan den arkitektoniske organisering i et
kirkerum former og samler opmarksomhed og tilstedevaerelse og hermed skaber
potentiale for en indre lering som refleksion og erkendelse. Vi har valgt at iagttage
Bagsverd Kirke grundet Utzons simple og stemningsfyldte fortolkning af
kirkerummet (jf. afsnit 2.2). Kirkens organisering af lzering tilbyder altsa veerdifulde
og uundverlige aspekter, der kan udfordre og problematisere det institutionelle

leeringsrum og de neoliberale principper for organisering af lzering.

Kirken og kunsten

| madet med kirken tarner det kristne symbol sig op pa kirkepladsen. “Iconic
buildings, also exude an imposing or awe-inspiring air, as the material work invites
one’s full awareness into an imaginative, spiritual reality” (Pallasmaa 2011:84).
Kirken som ikonisk arkitektur er altsa skabt
med henblik pa at give iagttageren en
oplevelse af @refrygt og veelde, der allerede
inden man treeder ind i kirken indstifter et

serligt handlings- og tankemgnster (Pallasmaa

a ¢

Vor Frue Kirke, Kgbenhavn
12 N&r vi i dette afsnit vender blikket mod kirken som rum for lzring, er det ikke dens historiske rolle,
der har interesse, som i afsnit 3.2, men derimod dens arkitektur og organisering af laering i det
senmoderne samfund.
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2011:101). Der er hermed i mgdet med kirkens rum en bestemt fglelse af adskillelsen
mellem udenfor og indenfor. Ved indtreeden i rummet tilbyder kirken en serlig
teerskelerfaring, en treeden ud af samfundets hastighed og performance, og ind i en
verden af ro, ritualer og eksistentiel fordybelse. Nar man traeder ind i kirken, udfolder
rummet sig med raekker af saeder, der vender mod alteret og Kristus omgivet af guld
(Andersen 1999b:23). Forskellige kirker kan se vidt forskellige ud og have forskellige
udtryk, men samtidig iagttages som ens, idet organiseringen af et kirkerum foregar
efter samme principper, symboler, indretning og rumlige linjer. Der skabes en
atmosfaere, en serlig affekt og relation til rummet som type. Saledes bliver mgdet
med en ny kirke bade en ny og bekendt oplevelse (Andersen 1999b:23; Rasmussen
1957:44).

"En udsmykning scetter sit preg pd kirkerummet. (...) Den gor kirken til et roligt,
venligt sted, en ‘audienssal’, hvor Kristus modes med sit folk” (Andersen 1999b:27).
Kirkerummets egenskaber ligger med denne tanke i symbolerne savel som
arkitekturen. De er tilsammen skabere af det kristne kirkerum, som knytter an til en
tidles genkendelighed, der er medskaber i den szrlige oplevelse, det er at indtraede i et
kirkerum. Med de tidlgse symboler knytter rummet an til bade en indre oplevelse og
forestilling samt en fysisk og sanselige oplevelse. Her skabes altsa en sammenhang
mellem tanke, sansning og tilstedevarelse i rummet, der ogsa samler
opmarksomheden pa dette sted i tid og rum (Pallasmaa 2011:93). Et centralt element
i den kristne kirkes udsmykning er korsets symbol pa kristendommen. “Det egte
symbol (...) kan abne for dybder i vores eget sind. De fleste af os har opdaget, at
symboler (...) bade kan give os indblik i nye facetter af menneskelivet og abne for
ukendte afgrunde i vort eget veesen” (Andersen 1999b:34f). Ved synet af korset i
kirken skabes bade genkendelighed og bekendthed, og der abnes for en adgang til en
eksistentiel forstaelse af meningen med livet og “erfaringen af noget storre (...) der
taler til vores behov for mening og dybde i alt det flade” (Hansen 2012). Gennem
indretning fortelles en historie gennem et bestemt perspektiv, hvilket fordrer en
bestemt leering (Andersen 1999b:39f).

”At trede ind i en dansk sognekirke kan fales som at treede ind i et fremmed land”
(Larsen 2010). Det er en serlig oplevelse at trede ind i et kirkerum, der ikke kan

reduceres til et enkelt element. Det er en affektiv atmosfaere og stemning, der er sveer
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at beskrive med ord og derfor ma opleves og erfares gennem fysisk feerden og
sansning (Zournazi 2002:213f). Den sterke sansemassige oplevelse, det er at treede
ind i et kirkerum, skaber en anderledes erkendelse og leering hos individet. Gennem
krav om serlig adfeerd og ritualer (for eksempel stilhed under preestens praediken, sta
op under evangeliets oplasning) samles individets opmarksomhed pa et sted og
skaber en koncentration om tilstedevaerelsen nu og her. En tilstand, der ikke fordres
mange steder i det tempofyldte senmoderne samfund (Han 2010:30). Indlejret i
kirkerummet kan iagttages bestemte budskaber og fortellinger, men ingen faste

planer, prastationsforventninger og krav til individets leering.

Kirkerummets leeringsskabelse er uafhaengigt af forkynderen

Ligesom laereren star prasten foran en gruppe habefulde individer, der har vendt sig
til ham for at finde retning og vejledning. Selvom prastens rolle dermed har andret
sig siden den kristne laering (jf. afsnit 3.2.3), tilteenkes han alligevel stadig en
betydningsfuld rolle qua sin autoritet, der er knyttet til hans embede. Kirkerummets
erkendelsesmaessige og eksistentielle leering kan ogsa finde sted uafhangigt af
praestens tilstedevarelse. | kirkerummet skaber selve rummets affektive indtryk hos
den leerende mulighed for laering som refleksion og fordybelse. Her findes en
atmosfare, der i sig selv inspirerer og fordrer en sarlig adferd og tankevirksomhed,
der ogsa findes, nér prasten ikke er til stede. Prastens rolle er at vare en autoritet™,

der styrer ritualerne, snarere end at besidde en konkret viden, der skal formidles.

Nedslag 3: Bagsveerd Kirke og Lyset fra oven

Dette empiriske nedslag er en subjektiv oplevelse af Bagsverd Kirkes arkitektur og
rum (Utzon & Blgndal 2005). Det er en analyse, der skal vise og konkretisere,
hvordan den kirkelige organisering skaber en bestemt form for leering og erkendelse
hos det enkelte subjekt. Fokus er altsa ikke pa, hvilket empirisk potentiale Bagsverd
Kirkes rum indeholder, men pa hvordan det som et kirkerum organiserer og fordrer

serlige leeringsaspekter.

3 Dog er prastens autoritet ikke lengere allestedsnarvarende, men udelukkende knyttet til hans
position i kirkensrum.
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Utzons kirke er en moderne, nordisk fortolkning af det traditionelle kirkerum, hvor de
kristne symboler er fa (Utzon & Blgndal 2005:88f). | kirken ses et alter med lys og et
spinkelt kors haengende bagved som de
umiddelbare tegn pa Guds og Kristus
nervaer — noget starre end en selv (Utzon &
Blgndal 2005:88f). Fokus er i dette rum pa
arkitektur og materialer frem for de kristne
symboler og billeder. “Utzons overvejelser
retter sig imod en indsigtsfuld brug af
almindeligt kendte materialer 0g
byggemetoder. Eksempelvis bruges beton og
tree, traditionelle former fra
arkitekturhistorien — og som det allermest
kendte, dagslys” (Utzon & Blgndal
2005:164). | stedet for at pryde kirken med
kunst er selve kirkens arkitektur kunsten.

Bagsveerd Kirke

Med denne tilgang skabes et rum, der ikke
kun er et religigst monument, men som abner for eksistentielle og menneskelige
overvejelser. Dette henvender sig til den senmoderne kirkeganger, der ikke kun sgger
en religigs overbevisning, men et kulturelt rum med plads til overvejelser og
refleksion (Hansen 2012; Vincent 2010). Kirken skaber med sin arkitektur en
fortolkning eller relation mellem “the cosmic and human dimensions, eternity and
present, gods and mortals” (Pallasmaa 2011:19). Der skabes altsa et rum, hvori en
formidling mellem det menneskelige og noget starre, kan rummes. Bagsveerd Kirkes
rum er ikke blot et religigst rum, men et rum, hvor man kan opna erkendelse, ro og
refleksion; et sted, hvor leeringen ikke er planlagt eller patvungen (Hansen 2012). Her
samles opmarksomheden i nuet gennem den simple, men genkendelige, monumentale
arkitektur og indretning.

I Utzons veerk beskrives lyset som en organisator og lysstrategien som “fundamentalt
nordisk, udfert enkelt og virkningsfuldt og dybt personligt reflekseret” (Utzon &
Blgndal 2005:161). Kirkens skib har ingen vinduer, hvor man bliver mgdt med
direkte lys, men lader i stedet lyset skinne ind i kirken gennem vinduer i hgjden, hvor
lyset hele dret indfanges og reflekteres pa kirkeloftets buede former (Utzon & Blgndal
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2005:160f). De buede former kan iagttages som en abstraktion af skyerne pa himlen,
hvorpa sollyset skinner (Utzon & Blgndal 2005:163). Det blgde lys, de buede former
og naturligheden i materialerne i kirken skaber en ro og lader kirkegeengerne befinde
sig i selvfordybelse og trosfordybelse. “Bagsveerd Kirkes indadrettethed knytter sig til
en almindelig kirkearkitektonisk tradition, hvor man forvandler dagliglivet til en mere
indadvendt og afgreenset dandelig verden med fokus pd det evige” (Utzon & Blgndal
2005:161). Den forstaelse af lering, som Bagsveerd Kirkes arkitektur hviler pa, er
saledes en indre, selvrefleksiv fordybelse. Gennem symbolerne forenes det
genkendelige og det nye i et rum med en fast norm for adfaerd. Der er ikke fokus pa et
bestemt resultat, eller bevis for, at en leering har fundet sted, idet leeringen her forstas
som en personlig udvikling, der ger nye tankemassige forstaelser og horisonter
mulige. Leeringen er bade personlig og indre, samtidig med, at den foregar i relation
til noget, der ligger uden for individet, en ydre autoritetsfigur. Dette tilbud om en ydre
autoritetsfigur, der giver begivenheder og forstaelser en ny meningshorisont, iagttages

som et behov hos mange senmoderne individer (Hansen 2012).

Symbolerne, lyset, materialerne og de indlejrede fortellinger i Bagsvaerd Kirke skaber
tilsammen en affekt hos kirkegaengerne, der ligger som en szrlig stemning eller tone i
rummet og ikke kan henvises til enkelte elementer, men som ikke desto mindre findes
og opleves. Gennem affekten formes en serlig intens oplevelse af rummet, en
bergring af noget dybere, en samhgrighed, med bade de andre tilstedevaerende og sig
selv (Hansen 2012). Denne oplevelse deles af de tilstedevaerende samtidig med, at det
opleves forskelligt. Man abner sig med andre ord op for en anden form for
pavirkning, end man gjorde, hvis man havde veret denne affektive oplevelse foruden
(Zournazi 2002:212). P4 samme made som i museumsrummet, skaber kirkerummets
unikke stemning gennem affekt, en serlig oplevelse, der bergrer og forandre det

enkelte subjekt, ved at give mulighed og potentiale for at udvikle sig indefra.

Bagsveerd Kirke er endvidere indrettet ud fra tanken om, at "menigheden er deltagere
— ikke tilskuere. Alteret teenkes derfor som bordet, der ikke star i fjern ophgjethed som
pa en scene, men rykket frem mod menigheden, saledes at praesten har mulighed for
at sta 'bag’ alteret vendt mod menigheden” (Utzon & Blgndal 2005:141). Der kan her
lagttages en ny tanke i kirkeindretningen, da meningheden involveres i rum og ritualer

og samtidig gives plads til personlig erkendelse og eksistentielle refleksioner, uden at
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der bliver kraevet en serlig preestation af kirkegengeren. ”/Kirkerummet] er det
eneste rum i vores hastige og flade hverdag, der er totalt havet over nytte- og

markedstenkning, og hvor ingen forlanger noget af os” (Hansen 2012).

| Bagsveerd Kirke indeholder arkitekturen og rummet hermed et potentiale for leering
gennem indre refleksion, fordybelse og ro i feellesskab med de andre tilstedeveerende
og alligevel adskilt fra dem. Rummet er ikke kun skabt for de dybt religigse, men
tilbyder en fortolkningsramme og en tro pa noget starre end os selv. | Bagsverd Kirke
skabes et rum, der knytter an til en indre personligt udviklende og inspirerende leering,
en terskelerfaring, og som samtidig tilbyder en autoritetsfigur, en koncentration af
opmarksomheden, en ydre referenceramme og en fastlagt praksis gennem ritualer og
tydelige normer for rigtigt og forkert. | dette rum er der plads til andre og ngdvendige
aspekter af det lerende individ end de, der fordres i et institutionelt senmoderne

leeringsrum som ITU.

Kirkens laering

Den lering, der foregar i det senmoderne kirkerum, er en indre og eksistentiel lzering,
der skabes gennem serlige modi for tilstedeveerelse og samling af opmarksomheden.
Gennem kirkens organisering skabes en teerskelerfaring, idet man treeder ud af
samfundets fokus pa overflade, tempo og prestation og ind i et rum, hvor ritualet
skaber erfaring og koncentration. | kirken er det mgdet med rummets arkitektoniske
form og stemningen her, der samler opmarksomheden omkring en indre eksistentiel
fordybelse (Hansen 2012). Arkitekturen og rummet former en stemning og
atmosfeere, som en serlig tone, der ligger mellem alle de tilstedeveerende elementer
og individer, og som opfordrer til refleksiv tenkning. Som det blev iagttaget i
analysen af Bagsveerd Kirke, er arkitekturen og indretningen i et kirkerum skabt med
en anderledes forstaelse af laering end det institutionelle leringsrum. Erkendelse og
lering opstar i kirkerummets dispositiv gennem den affektive og kropslige oplevelse
som et tilbud om at lade sig pavirke, opsluge og forandre; som en tilstedevaerelse og
samling af opmerksomheden gennem fysiske ritualer. Denne type laeringsrum skaber
eksistentielle refleksioner, der rammer et behov for at adressere aspekter, der opleves
som mangelfulde i de neoliberalt organiserede, institutionelle leeringsrum. Pa denne

made bliver kirkens arkitektur og rum som organisering af en leeringstanke veerdifuld,
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idet det kan udfolde en anden kompleksitet af laeringen, end det institutionelle
leeringsrum formar. Leering produceres i kirkerummet som en inspireret, indre,
personlig og fordybende proces, der ikke indeholder krav om et bestemt resultat.
Kirkens lzering kan altsa udfordre og revurdere de tendenser, der blev fremanalyseret i

de institutionelle laeringsrum.

4.4.3 Leeringsrummets veerdifulde alternativ
Afsnittet har betragtet museums- og kirkerummet som to forskellige dispositiver, der

pa hver sin made organiserer en sarlig forstaelse af leering. Rummenes organisering
indeholder elementer, som er ngdvendige for at rumme leeringsbegrebets kompleksitet
og dermed skabe den leering og de lerende subjekter, der gnskes i samfundet. Begge
dispositiver former altsa verdifulde aspekter, som ikke findes i de institutionelle
leeringsrum. P4 museet en sanselig erfaringsdannelse gennem fordybelse i et
kunstveerk, potentiale for nye tankemgnstre og refleksioner gennem provokation og
forundring. | kirken som tilstedeverelse, ro, indre refleksion og udvikling gennem en
samling af opmarksomheden. Med disse dispositiver skabes altsd en anden og mere
kompleks form for leering end i det institutionelle rum, idet det ikke udelukkende
organiseres med udgangspunkt i den neoliberale rationalitet. I museums- og i
kirkerummet er leering og viden ikke et krav, som individet patager sig, idet det treeder
ind i rummet. | stedet ligger leering i form af en personlig erkendelse og erfaring som
et tilbud i rummets organisering og affektive stemning og rettes ikke imod en bestemt
performativ fremstilling. 1 disse alternative leeringsrum findes aspekter ved laering og
det leerende individ som for eksempel fordybelse, forandring, ro, samling af
opmerksomheden, koncentration og personlig, indre udvikling, der iagttages som
serdeles ngdvendige og verdifulde for den senmoderne lering og alligevel ikke

findes i institutionelle leeringsrum.

4.5 Genteenkning af det senmoderne leeringsrum
Den strategiske laering, som organiseres og styres med det neoliberale rationale,

dominerer, som vi viste i analysen (jf. afsnit 4.2), den made, hvorpa institutionelle
leeringsrum organiseres og subjekter formes, og disse neoliberale elementer er vigtige
for individets ageren og succesfulde optreeden i det senmoderne samfund. | de

institutionelle leeringsrums organiseres laring gennem et arkitektonisk fokus pa
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tempo, interaktion og transparens, der skaber splittelse og kamp om
opmerksomheden hos individerne. De transparente organiseringstendenser opfattes
samtidig som problematiske, idet ngdvendige aspekter ved leeringen ser ud til at veere
i fare for at ga tabt med denne entydige neoliberale organiseringsform. Laring som
fordybelse, som kvalificerende og udviklende proces, som tilstedeverelse og samling
af opmaerksomheden, som langsommelighed og ro er ikke elementer, der fordres i de
institutionelle leeringsrums arkitektur. Dette kalder pa en iagttagelse af alternative
organiseringer af lering, der formar at udfolde og skabe de ngdvendige aspekter. I
analysen af museet og kirkens arkitektoniske organiseringer af leringen kan vi se,
hvordan de fgrnevnte fundamentale aspekter treeder frem og herved skaber den
ngdvendige kompleksitet og dybde i leringsbegrebet. De alternative organiseringer
frembringer veerdifulde aspekter, der kvalificerer en nytenkning af de institutionelle
senmoderne laeringsrum. Med udgangspunkt i analysen af museums- og kirkerummet
kan vi pege pa elementer, der med fordel kan opprioriteres for at opna den forngdne
kompleksitet og frugtbarhed i leeringen: fordybelse, ro, tilstedeveerelse, autoritative
ritualer, samling af opmarksomheden; elementer, der udfordrer, provokerer og
hermed skaber potentiale for at teenke nyt. Den neoliberale transparente, tempofyldte
og opmarksomhedssplittende arkitektur kan ikke alene skabe rum for leringens
kompleksitet og forme kvalificerede og kreative lerende subjekter. For at det
kvalitative innovationsprojekt i leeringen skal lykkes, kraeves altsa en fundamental
omprioritering af de arkitektoniske og rumlige elementer, der udger de institutionelle

leeringsrum.

Sa hvordan skal et sadan leringsrum organiseres? Hvilken betydning har den
nuverende entydige organisering af leeringen for de enkelte leerende individer og for
samfundet? Hvilke premisser er der behov for at adressere og andre, hvis vi skal
skabe muligheden for en organisering og forstaelse af lering, der indeholder
potentialet for skabelsen af de individer, samfundet gnsker og efterspgrger? Disse

spgrgsmal sgger vi svar pa i diskussionen i Kapitel 5.
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KAPITEL 5

Kritik af senmodernitetens leering

Vi kan med udgangspunkt i vores analyse og genealogiske diagnose konstatere, at der
I dagens samfund hersker et skel mellem den type lerende individer, samfundet
gnsker at skabe og de individer, der skabes. Den genealogiske undersggelse viste, at
samfundet og det politiske niveau efterspgrger kreative, tverfaglige,
netveaerksorienterede, opmarksomme, veluddannede subjekter, der har tilegnet sig en
kvalificeret og dybdegaende viden. Samtidig organiseres laering efter kvantitative og
gkonomiske principper (jf. afsnit 3.5), og gennem arkitektoniske elementer som
transparens, tempo og interaktion, men synes at glemme et fokus pa den gnskede
kreativitet, ro og fordybelse i det faglige materiale. Hvilke udfordringer og
konsekvenser produceres for det leerende individ i spaendet mellem et flertydigt krav
om leering og en entydig organisering af leeringen? Hvordan kan leeringen organiseres
spatialt og forstaelsesmassigt for at efterkomme gnsket om kompleksitet i leringen

hos individet?

Kapitlet vil udgere afhandlingens diskussion, som tager udgangspunkt i en kritik af
leeringens subjektsskabelse. Her vil vi diskutere, hvordan de senmoderne
leeringsinstitutioners dominerende arkitektoniske elementer — transparens, tempo og
interaktion — har indflydelse pa, hvordan opmarksomhed, koncentration og kreativitet
kan skabes. Afhandlingens intervention ligger saledes i at foreslda en ny spatial
organisering af lering og en ny sproglighed i forstaelsen af leringsbegrebet for at
fordre den kompleksitet, der kan skabe de subjekter, samfundet eftersparger.
Diskussionen er af almen og samfundsmaessig karakter, da hensigten er at rokke ved
det fundament af vedtagne sandheder og ngdvendigheder, som leringens forstaelse og
organisering bygger pa. Det ger vi ved at pege pa problematiske tendenser og mulige
forandringsgrundlag. Til at nuancere denne kritik inddrager vi Zizeks kritik af det

neoliberale markedsrationale samt hans tanker om kreativitet (Zizek 2011, 2012).
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Zizek er relevant at inddrage i kapitlet, fordi han har blik for, hvordan der for at skabe

forandring ma stilles spgrgsmalstegn ved ideologien for styring og forstaelse.

5.1 Kritik af subjektiveringen i den senmoderne leering
Med den manglende overensstemmelse mellem forventningerne til individet og den

leering, der tilbydes, vil vi diskutere individets muligheder. Hvordan skabes individet
gennem den senmoderne lering og de institutionelle laeringsrums fokus pa
transparens, interaktion og tempo? Hvilke aspekter ved laeringen formes ikke i
individet, og hvilke konsekvenser medfarer dette?

5.1.1 Det entydige, neoliberale subjekt
De laerende subjekter i det senmoderne samfund skabes i spandingsfeltet mellem

forstaelsen af laering, de krav denne stiller til dem, og den rumlige organisering af
leeringstanken. | Kapitel 4 analyserede vi, hvordan den institutionelle organisering af
leeringsrummene byggede pa transparens i arkitekturen for dermed at skabe abenhed,
feellesskab, tempo og ikke mindst mgder og interaktion. Med transparens i
konstruktionen indtraeder et implicit gnske om at ’have hinandens opmarksomhed’,
hvilket med den strategiske laringstanke opfattes som fordrende for den interaktion
og det tempo, der skaber en ydre pavirket kreativitet. Den overvaldende transparens i
ITU’s rum medferer dog samtidig en konstant splittelse af opmarksomhed hos de
studerende. Det er derfor nerliggende at sperge, om der i konstruktionen af de
institutionelle leeringsrum er overvejet de risici, det transparente element medfgrer for
opmarksomhed, fordybelse og derved kreativitetsskabelse. Nar der pa det politiske
niveau hersker et gnske og forventning om, at vi gennem uddannelsessystemet skaber
hele mennesker, som er dygtige, og som formar at tenke nyt og veere innovative

(FIVU 2012), ma man forvente, at arkitektur og rum understgtter dette.

Transparens og subjektsskabelse

Hvad bringer den senmoderne leringsarkitekturs overveeldende fokus pa transparens
leeringsrummet og det leerende individ? Transparensen bliver kontrolsattende, idet der
skabes et leeringsrum, hvor individerne konstant skal vaere pa pa en sarlig made, og
herved fremkommer gennem transparensen et krav om performance. Det

institutionelle  leeringsrums  rationelle  og  strategiske  pavirkning gennem
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transparenselementet skaber i subjekterne et fokus pa den ydre selvfremstilling i
relationen til deres omgivelser. Det performende element er vigtig og nedvendig i den
strategiske leering, men kan ogsa anses som problematiske, hvis det medfarer, at
individerne prioriterer den ydre form af laering — det strategiske og synlige — frem for
dybde, viden og faglighed. Performance er hermed ikke til at komme udenom i

organiseringen af laering, men ma alligevel ikke tage overhand og alene dominere.

Med Hans forstaelse af Nietzsche kan vi forholde os kritiske til, hvorvidt tendensen
hen imod konstant performance og umiddelbar reaktion, som den transparente
arkitektur former, faktisk passiviserer individerne. Han taler om, hvordan
hyperaktiviteten slar over i hyperpassivitet, hvor subjektet ukritisk abner sig og
reagerer pa alle impulser (Han 2010:44). Dermed kan man overveje om det, som ogsa
Zizek slar fast, er i selve negativiteten — i barrierer, taven og ophold — at kvaliteten og
potentialet opstar; og altsa ikke i den konstant performende aktivitet. Ifglge Zizek er
det netop, nar vi begranses, lider og keemper for (eller imod) noget, at det veerdifulde
potentiale for leering og nyteenkning opstar (Zizek 2012:0.30). Hermed installerer den
ubegraensede abenhed i rummets transparens ogsa et problem for lzering og potentialet
for kreativitet. Med udgangspunkt i ovenstdende argumentation mener vi derfor, at
man bgr overveje, hvorvidt rummets transparens reducerer individets evne til at veere

kritisk ved at passivisere dem gennem konstant aktivitet og overfladisk fokus.

Det senmoderne, institutionelle leringsrum genspejler samtidens tendens til et
overfokus pa tempofyldte mader, som er i risiko for at blive flygtige og uforpligtende.
Transparensen skaber i de institutionelle leringsrum et fokus pa interaktion og
medesteder, hvor opmerksomheden rettes mod videndeling, netverk, projekter,
tveerfaglighed og en bevidsthed om de andre tilstedevearende individer. Ifglge Geir
Karlsen kan det overdrevne fokus pa mgdet og interaktionen ende med at blive et
overfladisk, kortsigtet fokus, der ikke formar at forme en forpligtelse eller resonans,
der skaber kvaltiet og veerdi i mgdet (Karlsen 2002:13,171). Hvordan kan der i
arkitekturen i de institutionelle leringsrum skabes forpligtelse eller rammer for
interaktionen, der kan sikre en kvalitativ veerdiskabelse? Store abne rum, som findes
pa ITU, skaber uomtvisteligt en mulighed for at megdes og interagere og hermed
muligheden for at videndele og skabe tvaerfaglighed. | det senmoderne samfund er

muligheden for at mgdes samt individets evne til at agere i projekter og netveerk
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veerdifuld. Arkitektur og organisering pa ITU former hos individerne en bevidsthed
om, at interaktion og mgder er positive. Det, der bgr overvejes i de institutionelle
leeringsrum, er, hvordan, der forankres kvalitet og forpligtelse i mgderne mellem
individerne. Potentialet er til stede i rummets transparente arkitektur, og individerne
synes bevidste om, at de ber interagere. Det spargsmal, der star tilbage, er hermed
ikke, om der skabes interaktion, men hvordan interaktionen mellem individerne

resulterer i veerdi i form af tveerfaglighed og kreativitet, frem for flygtige mader.

Strategisk kvalitet

Det transparente element i laeringsrummet bringer sarlige egenskaber og potentialer
frem, men samtidig forsvinder andre ngdvendige og fundamentale aspekter i
leringen, som individet ogsa forventes at opna. Splittelsen i opmerksomheden skaber
leerende individer, der kan have mange projekter, mgder og formal pa samme tid. Ud
fra en kvantitativ betragtning kan dette synes positivt, fordi flere sidelgbende fag og
projekter giver flere point og resultater. Sammen med samfundets fokus pa succesfuld
fremtraeden i forhold til den kvantitative bedemmelse af den studerende bliver det
ogsé hurtigt ’tallet’, altsa det ydre resultat, og ikke leringsprocessen, som kommer i
fokus for den enkelte. Den studerende som lerende subjekt skal foretage strategiske
valg om, hvilket fag der har den rette titel til karakterbladet og kan give en god
karakter, frem for at veelge fag baseret pa indhold (jf. afsnit 3.5). Det kvantitative
fokus i leeringen ser altsd ogsa ud til at skabe et kvantitativt fokus hos det leerende
individ, som transparensen og kravet om konstant iscenesattelse blot forstarrer. Dette
kvantitative fokus er vigtigt for individet for at kunne indga i det senmoderne
samfund og agere pa dets preemisser. Alligevel ma man overveje med blik for
Sennetts tanker om kvalitet gennem fordybelse, om ikke kvaliteten af lering er pa
spil, hvis der hovedsageligt skabes et kvantitativt fokus hos subjektet (Sennett
2009:285f). Man kan herudfra diskutere, om den dybdegaende, kvalitative viden
ophgrer som mal for det leerende individ, mens en selviscenesattende performance
vinder frem. Selvom performance er vasentlig for individet i det senmoderne
samfund, formodes et fraveer af kvalitativ viden at have konsekvenser for
veerdiskabelse i bade lzring, erhvervsliv og samfund. Hvis der i organiseringen af
leering ikke formes subjekter, der kan lere gennem en fordybende, kraevende og
langsommelig proces eller ikke har lert at samle opmarksomheden og koncentrere

sig, hvordan skabes sa fordybelse og koncentration i et fremtidigt arbejde? | dette
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henseende bliver det relevant at spgrge til, om individet skal kunne fordybe sig i et
fremtidigt arbejde, eller om performance skal dominere i et samfund, der synes
preeget af netveerk og projekter. Det virker dog ikke sandsynligt, at der pa sigt kan
skabes veerdi gennem laering og viden uden et kvalitativt og fagligt indhold. Begge
elementer, kvantitet og kvalitet, ma dermed i samspil indtenkes og vagtes i

leeringsprocessen.

Med blik for performance stiller vi os derfor kritiske overfor, hvilke fremtidige
udfordringer den entydigt strategiske teenkning har for subjektet i form af kortsigtede
performative strategier frem for langsigtede, kvalitative strategier. En strategisk
leringsproces, der udelukkende har fokus pa at fremsta veerdifuld, far med blik for
Sennetts tanker om kvalitetsfuld lering gennem fordybelse (Sennett 2009)
konsekvenser i fremtiden, hvor individet skal sta til regnskab for mangler og
uvidenhed. | diskussionen af individets muligheder for fordybelse i et fagligt
materiale kan man da spgrge, om ikke valget om at fordybe sig i et fagligt materiale
kan udgere en langsigtet strategi? Dette valg indebaerer en samling af
opmerksomheden og en fordybelse i visse processer frem for andre, der vil komme
individet til gode, fordi en fordybelse i et materiale nu kan underbygge faglige
handlinger senere (Sennett 2009:280). Pa denne made kan man forestille sig, at evnen
til at agere strategisk og veere til stede i mange projekter pa én gang skabes gennem et
solidt, kvalitativt vidensfundament. Med udgangspunkt i Sennetts tanker bliver det
ngdvendigt at diskutere, om ikke det strategiske valg bar indeholde bade et kortsigtet
valg om performance samt et langsigtet valg om fordybelse, hvis individet skal agere
strategisk i det neoliberale samfund. Det synes at veere i samspillet mellem de

forskellige aspekter ved laeringen, at det mest frugtbare potentiale findes.

Opmarksomhedens splittelse og begreensede kapacitet

Individets kapacitet teenkes at vaere begranset, og nar de mange indtryk, der konstant
rammer individet gennem det transparente rum, kaemper om individets
opmarksomhed, sa fjernes denne fra andre dele af leeringen. Med sit blik for pulsen i
den europeeiske bevidsthed og sit billede af flangren som den moderne intellektuelles
kamp om opmarksomheden beskriver Hallberg det senmoderne samfund saledes:
”[T]empoet er blevet et andet. Det er sgrgeligt, for der er meget der er gaet tabt i og

med det. Til sidst er der ingen refleksioner lengere, kun reflekser” (Hallberg

105



2000:24). Nar opmarksomheden med rummets transparente indretning splittes
mellem de mange indtryk og signaler, forsvinder den fokuserede opmarksomhed fra
eksempelvis fordybelsen og kreativiteten. ”Multitasking er ikke en evne, som alene
mennesket i det senmoderne arbejds- og informationssamfund bemestrer. Det drejer
sig snarere om regression (...) Der er tale om en opmeerksomhedsteknik, der er
afgorende for at overleve i vildnisset” (Han 2010:28). Splittelse af opmarksomheden
kan hermed opfattes som en instinktiv overlevelsesteknik og altsa ikke ngdvendigvis
et tegn pa nytenktning, innovation og udvikling. Det store fokus pa transparens,
abenhed og netvark i arkitekturen kan synes mindre gennemtankt, da det ikke lader
til at skabe den lering, der @nskes. Skent multitasking og en splittelse af
opmarksomheden er ngdvendige evner at besidde for at bega sig i den hyperaktive
samfundsorganisering, kan evnerne opfattes som verdilgse, hvis de ikke kobles til
indhold, faglighed og dybde.

Dermed kan det diskuteres, om organisering via transparensen ’skyder sig selv i
foden’, idet der ikke med denne organisering opnas det, som egentlig efterstrabes.
Der skabes med transparensen projekt- og netveerksorienterede, performende
subjekter, men der skabes ikke den nysgerrighed, kreativitet og de nybrud, der
egentlig seges. Med den entydigt transparente organisering forsvinder andre
arkitektoniske former, der samler opmarksomheden og derfor kan skabe for eksempel
temposeenkning og fordybelse. Hvis der ikke ekspliciteres et krav om en kvalitativ og
fordybet faglighed samt en fokusering af opmerksomhed bade i italesettelsen af
leering og i leeringsrummet, bliver det forefaldende for individet at seette disse aspekter
i baggrunden for at fokusere pa kvantitet og performance, som det far direkte respons
pa i det senmoderne samfund. Hvordan fordres den kvalitet, der ikke kan skabes
gennem subjektets ydre, men derimod gennem indre, fordybelse og ro? Udger

synligheden en barriere for skabelsen af kreative og innovative lerende subjekter?

5.1.2 Kreativitetsskabelse
| senmodernitetens institutionelle leringsrum fordres kreativitet og nytenkning

gennem transparent arkitektur, tilfeeldige mader, sporadiske netveerk og hgjt tempo.
Den opmarksomhedssplittelse, der skabes med det transparente rum, danner et

kreativitets- og leringspotentiale gennem ydre faktorer som mgder og
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metaperspektiver. Men er der tale om en kvalitativ kreativitet og innovation eller
tenderes den innovationsfetich, der blev problematiseret i afsnit 3.5.3? Kan kreativitet
og innovation skabes gennem flygtige mgder og transparent aritektur? Tager vi
udgangspunkt i Sennett og Benjamins* betragtninger, kan vi diskutere, hvorvidt
kreativiteten alene kan forstas som udefrakommende, eller om der samtidig er brug
for en alternativ kreativitetsskabelse, der kommer fra det enkelte individ gennem
fordybelse i faget og i sig selv (Han 2010:29-33; Sennett 2009:280). Dette er en
kreativitet, der som ogsa Zizek foreslar, sker gennem frustrationsfyldt og hardt
arbejde (Zizek 2012). Hermed kreeves en fokusering af opmerksomheden, der
medfgrer, at vi ma forholde os kritiske til det overvaldende fokus pa transparens og
interaktion i leringsarkitekturen. Disse teoretikere bidrager med et kritisk blik pa
kreativitetsskabelsen, der foregar pa de senmoderne leringsinstitutioner, samt et nyt

potentiale for kreativitet.

Ifalge Sennett skabes kreativitet og lering gennem kendskab til handverket, en
vekselvirkning mellem hand og hoved — praksis og tenkning. Kreative evner skabes
gennem et i kendskab til og en opmarksomhed pa materialet og kraever derfor tid at
erhverve (Pallasmaa 2009:79-82). Det kan ikke fremskyndes via gkonomiske
incitamenter eller krav, da ”/@ hsket om at gere noget godt for dets egen skyld kan
undergraves af konkurrencepres” (Sennett 2009:19). Den personlige kreativitet
kraever derimod rutiner, dybere forstaelse og intimt kendskab til fag og materiale far
nye ideer og tanker opstar. Hastigheden i det senmoderne samfund bliver
problematisk, idet: ”Urimelige sammenligninger baseret pa hastighed har forvranget
kvalitetsmalet. (...) [i] denne besttelse af konkurrence, mister man let veerdien af og
formdlet med arbejdet af syne” (Sennett 2009:253). Med denne tanke skal der altsa
prioriteres tid for at sikre kreativitet og kvalitet. Adjunkt pa Institution for Ledelse,
Politik og Filosofi pa CBS, Helle Hedegaard Hein, kritiserer endvidere den
manglende respekt for fagligheden i leeringen i dag (DR 2010:25.40), idet hun ikke
mener, vi har tid til faglighed. @nskes en fornyet veerdiskabelse i det danske samfund,
en innovationens vej ud af krisen, ma der ifalge Hein skabes tid til opmeerksomhed,

fordybelse og respekt omkring fagligheden. Kaster vi kort et blik pa en anden type

 Her benytter vi Benjamins tanker om, hvordan kreativitet og leering skabes under sarlige forstéelser
og preemisser, hvormed vi far blik for alternative mader at forme erfaring og kreativitet (Han
2010:30f).
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leeringsinstitution, som lever af at performe pa en scene, kan vi se, hvordan denne
performance kobles til faglig fordybelse og derigennem en kreativitetsskabelse. Det
Kongelige Teaters balletmester, Nikolaj Hibbe, har opmerksomheden rettet mod
fagligheden. "Det er faglighed, og det er ekspertise. (...) Man er nodt til at have super
faglighed og en enorm trang til ogsd dygtiggerelse og nyfigenhed og en
opdagelsestrang” (DR 2010:08.06). Faget er noget, man kan satte sig fri fra, sa
fagligheden kommer far kreativiteten. Her opstar, ligesom i kirkens organisering af
leeringen, en samling af opmarksomheden pa en serlig form for beveegelse eller
faglighed, for at skabe kreativitet eller refleksion. Hlbbe iagttager kreativitet som
skabt gennem sammenspil mellem mennesker og gennem faglig fordybelse og
koncentration (DR 2010:07.20,10.15). Hermed understreges Zizeks pointe om, at det
ikke er i opnaelsen af resultatet eller tilfredsstillelsen, men pa vejen dertil, at
kreativiteten opstar (Zizek 2012). Med Huibbes tanker bliver det relevant at diskutere,
hvordan der pa de akademiske laeringsinstitutioner kan organiseres rum, der bade
fordrer evnen til at splitte opmarksomheden og interagere med andre, men samtidig
formar at samle opmarksomheden og fokusere pa fagligheden. | stedet for at
italeszette et krav om kreativitet kunne maske et krav om faglig opmarksomhed og et

krav om interaktion gennem transsparens traede frem.

Med Benjamins forstaelse funderes kreativitet i kedsomhed. “Den rent hektiske
adferd frembringer intet nyt. Den reproducerer og accelererer det allerede
foreliggende” (Han 2010:30). Kedsomheden opstar som hos flangren (Hallberg 2000)
via en stillestaende tilstand, hvor man for gjeblikket ikke ved, hvor man er pa vej hen.
Ved at beveage sig uden formal opstar muligheden for en opmarksomhed pa og et gje
for helt anderledes og nye ting (Pallasmaa 2009:11f). Den evindelige malorientering
samt manglen pa kedsomhed og ophold kan derfor blive problematisk. | det
tempofyldte senmoderne leringsrum, hvor medet i det transparente rum hele tiden
lurer, hvor der er en konstant spanding og puls, udebliver en sadan kedsomhed. Det
lerende individ kan ikke na at kede sig pa leesepladserne langt atriums veaeg pa ITU,
for i selve den arkitektoniske transparens kempes en konstant kamp om at tilegne sig
opmarksomhed. Man er i denne synlighed en del af feellesskabet og aldrig alene. Det
senmoderne samfund og institutionelle arkitektur lader ikke plads og tid til

kedsomhed, men er i konstant beveaegelse og hastveerk.
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Den senmoderne laering og leeringsrum med sin nuvarende form mangler altsa, som
naevnt, veaesentlige elementer for at skabe kreative og innovative subjekter, hvilket far
konsekvenser for samfundet, hvis uddannelse skal vere *vejen ud af krisen’. Med den
nuverende entydige organisering af leringen, forhindres den Kkreativitet, som
eftersparges, idet kravet om kvantitet og det transparente rum retter opmaerksomheden
pa overfladiske beveagelser og sporadisk interaktion frem for den indre, fordybende
kreativitet. Sgges det hele, lerende subjekt, som blev fremanalyseres i Kapitel 3, ma
der 1 den institutionelle organisering af leeringen skabes plads til refleksioner og

fordybelse pa lige fod med strategi, tveerfaglighed og performance.

5.1.3 Individets tomhed ved autoritetens fald
Det senmoderne samfund producerer en frihed hos det leerende individ (jf. afsnit 3.5),

men hvorvidt denne frihed er en reel frihed, eller den fungerer som en begraensning,
kan diskuteres. Med Hans ord ”/er prastationssubjektet/ fri for en ydre
herredommeinstans (...) Men herredommeinstansens bortfald forer ikke til frihed.
Fraveeret lader snarere frihed og tvang falde sammen i et. Saledes overlader
praestationssubjektet sig til den tvingende frihed eller den fri tvang” (Han 2010:26).
Ved at frigere individet produceres et implicit krav til den enkelte om at forholde sig
til og agere strategisk i forhold til de mange muligheder og indtryk, det bliver mgdt
med i leringen. Saledes opstar et paradoks i samfundets frihedsskabelse (Han
2010:27). De krav, der stilles til dette individ, kommer ikke fra eksterne, konkrete
autoritetsfigurer, men internaliseres i den enkelte, og ansvaret for at opna det hgjest
mulige resultat vendes dermed indad. Individet bliver saledes i kraft af sin frihed ufrit
og star alene med ansvar for at veelge rigtigt og opna succes. Herved kan individets
frined veere en begrensning. Som studerende fortaller studieradgiver: ”Drgmmen om
at veere perfekt fylder i bevidstheden og dominerer forestillingen om det gode liv. Det
betyder, at der er darlig plads til fejltagelser. Fejl betragtes neermest som en synd.
Det geelder sdvel i studielivet, som i privatlivet” (Studenterradgivningen 2003).
Leeringen bliver en personlig og kritisk proces, hvor fejl kan resultere i dyb krise.

Disse aspekter forstarres blot af arkitekturens fokus pa synlighed.

Begransninger — et mere ufrit individ — kan derimod skabe frihed hos individet.

”[D fer ligger jo en enorm restriktion i den benharde trening, fordi det er s& sveert
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(...). Men netop i det, i restriktionen, ligger friheden” (DR 2010:10.28). Med denne
tanke om frihed gennem ufrihed kan autoritetens forsvinden iagttages at veere
skaebnesvangert for det lerende individ. Den ufrihed, som autoriteten medfarer,
skaber en frihed hos individet. Autoriteten samler opmarksomheden og giver én
retning, hvorimod de uendelige muligheder, i overensstemmelse med den
arkitektoniske transparens, splitter opmarksomheden, og kraever orientering i mange
retninger. Pa den ene side er det sveert at argumentere for individets ufrihed, fordi der
i samfundet implicit ligger en tanke om at frihed er positiv. Pa den anden side ser vi,
hvordan et tab af autoritet og retning skaber det problem for individet i det
senmoderne samfund, at det har for meget frihed. | det institutionelle og transparente
rum skabes frihed i de mange mulige handlinger, interaktioner og fokuspunkter for
opmerksomheden, hvorimod der i Kkirken og museets organisering fandtes
fokuspunkter, der kaldte pa én retning for opmaerksomheden: En bevaegelse og faerden
i feellesskab, fordi man bevaeges i samme retning og med samme formal, frem for et
kaotisk, retningslgst og tempofyldt faellesskab. | det senmoderne samfund bliver der
ikke stillet konkrete krav til individet, som det kan forholde sig til. Alle retninger er
pé sin vis ’lige gode’ (Jensen 2006:136). Der er ingen, der kreever noget konkret af
individet og dermed skaber noget hos det (DR 2010:19.25). Kravene til individet
stilles i uspecificeret metaform som ’kravet om uddannelse’ eller ’kravet om at taenke
kreativt’, men individet skal selv skabe en forstaelse af, hvordan disse krav konkret
imgdekommes. Fravaret af leereren som opmarksomhedssamlende punkt giver plads
til, at transparensen kan installere en ny kontrol, hvor performance og ikke fordybelse
i viden er i centrum. I denne sammenhang bliver ogsa lererrollens forandrede
karakter problematisk, nar det (jf. afsnit 3.5.4) ser ud til, at rollen som larer opfattes
som karriere frem for kald. Nar respekten for fagligheden og hermed for larerens
rolle forsvinder i takt med autoriteten, kan det altsa overvejes om laereren er dedikeret
pa samme made til udfagrelsen og veerdierne i leringsprocessen, eller om det ender
med — i trad med markedsrationaliteten — blot at handle om at varetage en funktion.
En grundleggende forandring i opfattelsen af leererrollen i retning af et kald kunne
derfor veere gnskveerdig. Lereren som autoritet anses i hvert fald central for, at
individet kan efterleve samfundets forventninger. | det senmoderne samfund, hvor
autoriteten er en forsvindende figur og synes sver at geninstallere, kan det overvejes,

hvorvidt andre elementer i organisering kan erstatte denne autoritet og give retning
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for det lzerende individ, sa det ikke star alene med ansvaret for at veere succesfuldt og

leve op til samfundets krav.

5.1.4 Motivation af det leerende individ
Den politiske uddannelsesretorik er praeget af uspecificerede metakrav. De unge skal

uddanne sig, de skal veere kreative og innovative, de skal skabe verdi i samfundet.
Samtidig stilles ogsa implicit et krav om, at individet skal agere rationelt og
strategisk. Men hvis ikke laeringen bliver drevet af lyst og interesse, hvorfra skal
motivationen til at excellere, udvikle sig og skabe innovation sa komme? Hvis
individerne i uddannelserne styres gennem harde krav og gkonomiske incitamenter,
far de da lysten til og motivationen for faget og deres senere arbejde? | trad med
Sennetts (2009:279ff) forstaelse af det at stille spargsmal og veere nysgerrig som
drivkraften i en kvalitativ proces, giver Hubbe udtryk for, at man har brug for
nysgerrigheden til at drive fagligheden: ”/H dis man fuldsteendig kun er stringent og
hele tiden kun gar pa sin faglighed (...) Det er derfor man har brug for nysgerrighed”
(DR 2010:09.37). Det skal derfor veere nysgerrighed og lyst, der driver veerket og
skaber retning og formal for individet i uddannelsen. Kravet om uddannelse kan skabe
bevidsthed og incitament, men hvis det er selve laeringsprocessen, der skaber veerdi,
ma en indre motivation alligevel antages at vere ngdvendig. Vi kan ikke blot forlade
0s pa gkonomisk straf og performance, hvis der gnskes kompetente vidensarbejdere,
der forstar at skabe innovation. Derfor ma det overvejes, hvordan der sikres en indre
motivation og interesse for faget hos individet, og hvordan motivation og
nysgerrighed bringes pa banen i leeringsdebatten, idet dette synes ngdvendigt for at
skabe kvalitet i leeringen.

5.1.5 Kompleksiteten i det senmoderne, leerende individ
| den evindelige kamp om opmerksomheden, som det transparente element

installerer, synes kreativitet og fordybels at have tabt til performativitet og overflade.
For at installere kreativitet og fordybelse i leeringsrummets organisering ma der derfor
sparges til, hvordan der skabes balance mellem de mange modsatrettede forstaelser,
strategier og organiseringer mellem performativitet, kvantitet og splittet
opmarksomhed overfor substans, kvalitet og opmarksomhedsfokusering. Vi vil

derfor diskutere, hvordan der kan skabes en rumlig organisering af laeringen, der
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fremmer et subjekt, der formar at agere pa en strategisk og rationel scene, men
samtidig forstar laeringen som en opmarksomhedskraevende og faglig proces, der

skaber menneskelig udvikling og kreativitet.

5.2 Genteenkning af det senmoderne institutionelle

leeringsrum
Det er med udgangspunkt i subjektsskabelsen blevet diskuteret, hvordan den rumlige

organisering 1 sig selv udger bade et potentiale og en begrensning for leringen. ITU’s
transparente arkitektur understatter laeringens tanker om tempo, interaktion,
tveerfaglighed og strategisk selviscenesattelse. Gennem rummets fokus pa at skabe
mgdezoner, dbenhed og transparens skabes fornemmelsen af hele tiden at vere
sammen, synlig og hermed et krav om at performe sig selv som en engageret og *god’
studerende. Fra den kristne leerings stillerum, til den sorte skoles lytterum og den
kritiske laerings tenkerum er vi nu endt i et rum, hvor det er talen og
selvfremstillingen, der er i centrum. Med denne arkitektur er der fokus pé en deling af

opmearksomheden frem for en fokusering og koncentration.

Ses dette leeringsrum i forhold til de krav, samfundet stiller til de lserende individer
(jf. afsnit 3.5.5), fremkommer visse inkonsistenser. Med denne rumlige organisering
kan det iagttages som sveert, hvis ikke umuligt, for det lzerende subjekt at leve op til
den kompleksitet af krav, der stilles fra politisk side, og derfor ma andre elementer i
leeringsorganiseringen altsa opprioriteres. Samtidig med en transparent organisering
skal der i arkitekturen ogsad indtenkes fordybelse, tid, ro og fokuseret
opmarksomhed. | den rumlige organisering skal der altsa skabes et fokus pa det hele

og komplekse, lzerende subjekt.

5.2.1 Alternativ organisering
Da transparensen, som navnt, skaber vigtige faktorer for den senmoderne laering, skal

den ikke fjernes, men blot indgd som en del af den rumlige organiserings
kompleksitet frem for at std som den altdominerende faktor. For at indfange
kompleksiteten udfordrer vi endvidere organiseringen af det institutionelle
leeringsrum med arkitektoniske udformninger hentet fra de analyserede museums- og

kirkerum.
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| kirkerummets arkitektur kan man eksempelvis finde inspiration til afskermede,
rolige rum, hvori stilhed kreeves. Med udgangspunkt i analysen ma det overvejes, om
kirkens karakter er skiftet i det senmoderne samfund, hvor den ses som verende et
teenkerum — et rum, hvor man kan treekke sig ud af samfundets pulserende liv og
reflektere — og saledes ikke lengere kun et stillerum. Kirkens leringsorganisering
kunne tilbyde en frizone fra synlighed og tempo. Med blik for Benjamin og
Rasmussens tanker om, at arkitekturen skal skabe retning og sammenhang i de
menneskelige omgivelser, finder vi det ligeledes ngdvendigt at diskutere, hvordan der
kan ske en opprioritering af et tydeligere regelset for adferd i de institutionelle
leeringsrum, hvor mgdesteder og bevagelse for eksempel konkretiseres i forhold til et
serligt formal uden at veere sa rammesat, at al impulsiv handling afskrives.
Stillezoner kan til dels ogsa iagttages pa @ldre universiteter, hvor der flere steder
findes lasesale, hvor individerne ikke ma tale, skal bevaege sig stille, og hvor der
saledes implicit ses et regelsat for adfaerd i lokalet. Med tanker fra kirken og eldre
universiteter, kan der fordres den ro og fordybelse, som ikke finder sted i det
senmoderne, institutionelle laeringsrum. | stillezonerne er der mulighed for en mere
monumental og kulturel arkitektur, der ikke blot forsgger at inkorporere fremtiden,
men ogsa fortiden. Gennem fysiske og traditionspreegede ritualer skabes en
koncentration af opmarksomheden, hvilket ligesom i kirkens organisering satter
tanker og forestillinger fri. Den ufrihed, der formes gennem ritualer, skaber saledes en
potentiel frihed til at fordybe sig i ro og faglige materialer. Ved en installation af
stillezoner i det senmoderne leeringsrum skal man dog ogsa vaere opmaerksom pa, at
der kan ske en opdeling mellem individer, der altid foretreekker de stille zoner,
overfor de, der trives i det hgje tempo. Individet vil hermed sta overfor et valg om,
hvilket leeringsrum det gnsker at indga i til forskellige tider. En styrke ved kirkens
spatiale organisering ligger endvidere i dens tilbud om at adressere de menneskelige
og eksistentielle aspekter og i, at den ger plads til det hele menneske, der ikke

konstant skal performe.

| leringsrummets indretning og organisering skal endvidere fremmes den
nysgerrighed, inspiration og indre motivation, der synes at vere vigtig for den
kvalitative laeringsproces. Med blik for Eliasson kan inspiration hertil hentes i

museets arkitektur og kunst (Pedersen et al 2004). | museets organisering af leeringen
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ligger fokus pa at skabe ny tankemaessighed og erfaring gennem forundring,
provokation og indre inspiration. Med museumsrummets samtidige fokus pa klare
rammer, der former blik og oplevelse samt plads til uforudsigelighed, omfatter denne
arkitektoniske udformning de elementer, der efterspgrges i den senmoderne lering. Vi
finder det derfor ngdvendigt, at der i arkitekturen formes en retning for tanke, blik og
opmarksomhed, der ikke forsgger at tvinge ét rigtigt’ resultat frem. | mindre rum kan
der eksempelvis skabes plads og ro til at nerstudere et objekt (viden eller billede) fra
en reekke perspektiver med et nuanceret blik og i feellesskab inden for samme ramme
og forstaelse. Ved at betragte arkitekturen som ramme for, hvad vi kan se og forsta
(Pedersen et al 2004:19ff), ma vi overveje, om organiseringstankerne fra museet kan
oversettes i det institutionelle leeringsrum. Ser vi eksempelvis pa ITU, kunne man
rette de studerendes blikke mod IT som begreb frem for mod interaktion, for dermed
at tiloyde en indholdsmaessig retning for leeringen. Endvidere kan det diskuteres,
hvordan der med inspiration fra museet kan hentes en tankemassig uforpligtende
forpligtelse hos de individer — altsa en forpligtelse, der far dem til at gare noget, have
fokus rette ét bestemt sted hen, men samtidig installerer en abenhed overfor et
subjektivt resultat. Hermed kan der skabes en organisering, der fordrer den (indre)

kreativitet, som samfundet gnsker hos individet.

Det kan samtidig overvejes, hvorvidt leringsrummet kan danne ramme for
provokerende kunstveerker og former, der kan fa de laerende til at stoppe op og teenke
sig om; for eksempel kunstveerker, der kan ryste de lerende i deres tempofyldte
hverdag og skabe nyt udgangspunkt for tanker og erfaring. Vil ikke en kopi af
Michelangelos Davidskulptur i atrium pa ITU skabe nysgerrige blikke, diskussioner
og perspektiver, og for en stund treekke opmarksomheden vak fra den konstante
performance? Maske kunst, der som pa museer, udskiftes med noget nyt efter et
stykke tid? En rumlighed, der kan fokusere opmarksomheden, om end for en kort tid,
vil skabe et supplement til det transparente rum og kampen om opmarksomheden. |
installationen af kunst i det institutionelle rum kraeves altsa, med udgangspunkt i
analysen af museets kunstinstallationer, en bevidsthed om, at kunst ikke ma blive til

pynt, men at dens rolle er at provokere, forundre, bergre, og skabe tanker og
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refleksion’®. Kunsten skal ’gere noget’ ved de studerende for at skabe et nyt
potentiale. Dog finder vi, at det ma overvejes, om laring faktisk har behov for at blive
udfoldet i andre rum end det institutionelle, og man derfor skal prioritere de laerende
individers faerden i rum som kirker og museer, der adskiller sig fra det institutionelle

rum.

Inden for de arkitektoniske tendenser til transparens, tempo og interaktion sgges altsa
skabt detaljer, der kan organisere landskabet for de individer, der ferdes der. | bade
kirken og museet kan vi se rum, der skaber et fokus hos individet. Overfares dette til
leeringsinstitutionen kan man overveje, om transparenselementet kan kvalificeres ved
at skabe en opdeling i serlige rum, der afskaermes fra resten for eksempel rum for
fordybelse. Hermed kan arkitekturen ogsa opfylde den rolle, som den med Pallasmaas
0og Rasmussens tanker bgr have (Rasmussen 1957:34; Pallasmaa 2011:23); at skabe
en organiserende ramme, der former tanker, refleksioner og derved laring. Der skal
altsd i den arkitektoniske organisering af leeringen fremsta retning og formal samt
tilbydes muligheder og stilles krav til, at der ogsa bruges tid pa fordybelse, refleksion
og ro. Hermed skabes arkitektur og organisering, der rummer bade indre og ydre

leering og dermed er til gavn for samfundet, der eftersparger kreative individer.

| bade kirkens og museets organisering er der en Kklar forskel fra de institutionelle
rum, fordi det konstante pres og krav om synlige praestationer ikke eksisterer. Hermed
skabes en laring, der ikke presses ned over individet som et krav, og som ikke skal
kunne bevises’, men kan stilles tilfreds med, at der foregar en indre mere udefinerbar
udvikling. Kan en sadan organisering, der ikke kraever en prastation, fordres i de
senmoderne leringsrum? Der gnskes altsa en rumlig indretning, der hos individerne
skaber et fokus pa leeringprocessen, der ikke udelukkende skal kunne sta pa mal for

kvantitativ malbarhed.

5.3 En ny senmoderne leringsforstaelse
Vi har vist, hvordan den kompleksitet, der ses i leringsbegrebet (jf. Kapitel 3), ikke

understgttes i den spatiale organisering af leeringen, og vi har peget pa et behov for en

Vi er bevidste om at der findes kunstvaerker’ ophaengt pa vaeggene i ITU, men de synes mere at
vere pynt, da de ikke provokere og gar noget ved individerne.
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ny rumlighed. Der opstar en problematik i dag, idet samme kompleksitet heller ikke
indeholdes i debatten om laering. Der er altsd behov for ogsa sprogligt at udvikle
kompleksiteten. For at @ndre det meningsregime, der knyttes an til, ma vi spgrge ind
til selve kategorien for leering. Dette gar vi med blik for det foucaultske diskursbegreb
(Jensen 2005:36f; Villadsen 2006:96f) og Zizeks kritik af det neoliberale
markedsrationale (Zizek 2011:161ff). Vi forstar diskurs som et regelsat, der styrer og
ordner den made hvorpa, vi kan tale om et fanomen (Mik-Meyer & Villadsen
2007:23-26). “Talen indgar altid i en tvingende orden, som den samtidig er
medskaber af” (Mik-Meyer & Villadsen 2007:25). Diskursen er altsa en ordning af
mulige udsagn, der danner udgangspunktet for viden, forstaelse og magtform inden
for et givent felt. For at ryste og andre ved den made vi forstar og taler om laring pa,
ma vi altsa stilles spgrgsmal til diskursen.

Nar laering og herved kreativitet og innovation udelukkende forstas gennem den
neoliberale markedsrationalitet, fremstar nogle handlinger og aspekter som
antagonistiske umuligheder (Zizek 2011:165). Det virker med denne forstaelse
fuldsteendigt umuligt at tenke laering uden at tenke i malbarhed, kvantitet og
gkonomiske termer — som vi ogsa sa med Pallasmaas tanker i afsnit 3.5.3 — idet det er
disse argumenter den neoliberale diskurs tilbyder. Men samtidig star det klart med
udgangspunkt i ovenstaende diskussion, at kreativitet og laering ikke altid kan males
og styres med disse rationaler. Der ligger altsd en fundamental begrensning i at
betragte leering udelukkende med neoliberalismens kvantitative blik, idet der er
vigtige aspekter, der bliver umulige at fa gje pa og skabe. En diskurs viser sarlige
problemer og tilbyder serlige lgsningstyper, men kan derfor ikke betragte problemet
fra andre vinkler og se alternative Igsninger (Jensen 2005:36f). Med et entydigt blik
for leering skabes ogsa entydige sammenhange mellem forstaelsen af problemer og
udfordringer i lzeringen og de mulige lgsninger. Hvis ikke problemet kan forstas og
fremsaettes i sin kompleksitet, bliver lgsningsmulighederne ogsa herefter. Med dette
udgangspunkt finder vi det ngdvendigt at udfordre leeringsforstaelsens neoliberale
entydighed for dermed ryste den herskende laringsdiskurs og tilbyde en ny made at
tale om lerning pa. Hermed kan der skabes et nyt blik for leeringens problematikker

og lgsninger.
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Vi stiller os saledes kritiske overfor udgangspunktet i den neoliberale rationalitet,
hvormed laering forstas. Det skal eksempelvis ikke tages for givet, at leering er mere
veerd, hvis den foregar pa kortere tid. | stedet kan man forestille sig, at det at tage sig
god tid og fordybe sig er vardifuldt. Der ma tages stilling til, om der kan opsettes
mal for leringen, med udgangspunkt i kvalitative processer frem for kvantitative
resultater, og saledes udfordre individets kompetencer, nysgerrighed og motivation
for faget. Der kunne eksempelvis kreeves en refleksiv stillingtagen til et fags indhold
frem for, hvordan det kan bruges til at skabe karriere og resultat, og gives belgnning
til uddannelsessteder og individer for at finde inspiration og engagement frem for at
opna et resultat i form af et tal. Evnen til innovation og nytankning frem for evnen til
performance kunne belgnnes. Learingens begreb skal altsa skabe en grundleggende,
ny forstdelse af lering som noget, der bade indeholder strategisk og rationel
iscenesattelse og ageren pa en konkurrencepraget scene, og samtidig kraever og
belgnner en fordybende og kvalificerende proces, som tager tid og kraver ro,
opmarksomhed og hardt arbejde. Leringsforstaelsen skal underbygge bade det
strategiske og det kreative subjekt.

5.3.1 Den sproglige vending
Der kraeves altsd med baggrund i denne argumentation en ny diskurs og sprogligt

premis, ud fra hvilket leeringen kan diskuteres, planleegges og organiseres. Vi foreslar
en sproglig vending, forstaet som en begrebslig udfoldelse af de aspekter og facetter,
som ikke kan formuleres og forstds med udgangspunkt i den neoliberale rationalitet
alene. Gennem et nyt sproggreb vil en eksplicitering af laeringsbehovets kompleksitet

kunne handteres.

For individet vil en ny sproglighed reducere usikkerheden ved at tydeliggere, hvorfor
og hvordan det kan efterleve samfundets krav og prioritere bade en ydre og indre
lering. Der ma ikke med denne sproglighed kunne tolkes et valg om enten rationel
ageren eller faglig fordybelse. Gennem tydelighed i sproget kan der formes en retning
og klarhed for det lzerende individ. Med en eksplicitering af behovet for kompleksitet
i leringen antages performance ogsa at kunne udfordres gennem et tydeligt krav om
fokus pa indhold. Der kan med en ny kompleksitet i sprogligheden omkring lering

skabes tydelighed i forhold til, at ikke kun det overfladiske og strategiske element bar
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prioriteres, men at refleksioner og fordybelse i videnstilegnelse er vigtige parametre
for at fd de gnskede kompetencer hos individerne, der skal sikre den fremtidige

udvikling af samfundet.

Det farste skridt handler derfor om at stille andre forstaelser af lering, kreativitet og
innovation til radighed, sa det bliver muligt at diskutere leeringen ud fra andet end blot
gkonomisk rationalitet. Der skal bygges bro mellem modstridende logikker, da den
kompleksitet, de tilsammen skaber, er central for subjektskabelsen i det senmoderne
samfund. Pa samfundsniveau kan et mere nuanceret sprog og argumentation udfordre
det skonomiske styringsrationale og argumentationsstrukturer som effektivisering og
optimering (Jensen 2005:25f). Vigtigheden af savel kreativitet gennem interaktion,
strategi og tempo samt kreativitet gennem fordybelse, kvalitativ faglighed og
langsommelighed kan pointeres og dermed kan lgsninger og strategier, der tager
hensyn til denne kompleksitet, formes. Laringsdebatten kan desuden, med et mere
komplekst sprog, tage udgangspunkt i ngdvendige og veerdifulde elementer, som med
den nuvaerende leringsorganisering og -forstaelse er i fare for at ga tabt. Der kraeves
altsa en sproglighed, der gar det muligt at forsta leeringsinstitutioner som mere end
produktionfabrikker, nemlig som dannelses- og udviklingsinstitutioner. Dette
sproggreb kan italeseette behovet for ikke udelukkende at skabe ensrettede individer,
der kan varetage en plads i erhvervslivet, men hele mennesker, der kan realisere
samfundets krav. Samtidig skal det veaere et sprog, der kan eksplicitere og argumentere
for ngdvendigheden af disse anderledes prioriteringer i organiseringen af leering, hvis

vi for alvor gnsker, at viden og innovation skal bare landets fremtid.

Vi kan altsd pege pa behovet for et nuanceret sprog med nye ord og billeder, et nyt
preemis at diskutere leringen ud fra for at fa blik for nye og alternative mader at
organisere leeringens udfordringer, problematikker og lgsninger. Vi finder saledes, at
fremtiden ma byde pa en diskussion af leering og uddannelse, der forener gkonomisk
rationalitet og fordybende, kvalitativ, karakterskabende erfaringsskabelse — og

dermed bygger bro mellem de forskellige, paradoksale forstaelser af laering.
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5.4 Opsummering
| kapitlet har vi stillet os kritiske overfor de af Kapitel 3 og 4 fremanalyserede pointer,

og Vi har diskuteret deres konsekvenser og muligheder for individet. Vi har stillet os
kritiske overfor den entydige subjektskabelse i den senmoderne, transparente
leeringsinstitution, nar laringsforstaelsen kraever en kompleksitet i individet.
Endvidere diskuterede vi individets situation og mulighed for at opfylde samfundets
forventninger, nar fordringen af motivation og kreativitet synes manglende, og ved
Benjamin og Sennetts tanker om kreativitet hhv. kedsomhed og faglig fordybelse har
vi foreslaet mader at genskabe kreativitet hos individet. Samtidig har vi veret kritiske
overfor autoritetens forsvindende rolle i laeringsrummet, som ved ikke at skabe

konkrete krav stiller individet i en situation af begreensende frihed.

Dernaest har vi diskuteret leeringsrummets transparente organisering og dets betydning
for individet. Vi har stillet os kritiske overfor den entydigheden i skabelsen af
individet og foreslaet aspekter fra museer og kirker som alternative laeringsrum,
hvorfra man kan hente inspiration til at skabe den kreativitet og fordybelse, som
Benjamin og Sennett foreslar. Sluttelig har vi, med udgangspunkt i Zizeks kritik og
det foucaultske diskursbegreb, forholdt os til selve laringsforstaelsen i det
senmoderne samfund. Med den stigende kompleksitet i leeringen og hos det lerende
individ, og har vi diskuteret behovet for samt foreslaet at skabe en sproglig vending i
italeszettelsen af leeringen i det senmoderne samfund, sa bade kravet om performance,
interaktion og gkonomisk rationalitet og kravet om fordybelse, kvalitet og kreativitet

tilgodeses.
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KAPITEL 6

Konklusion

Vi har i afhandlingen undersggt, hvordan leringsforstaelse og -organisering er
problematisk i forhold til den verdiskabelse, samfundet efterspgrger. Vi har
undersggt, hvordan leeringen har udviklet sig for at na frem til en diagnose af leeringen
I dagens senmoderne samfund og dens prekare situation samt analyseret, hvordan
senmoderne laeringsinstitutioners rumlighed skaber bestemte leerende subjekter. Vi
har endvidere diskuteret og Kkritiseret subjektiveringsprocessen, den spatiale

organisering samt behovet for en ny sproglighed omkring laeringsbegrebet.

| afhandlingens Kapitel 3 har vi undersggt, hvordan laeringsforstaelsen historisk har
veeret under opbrud, og hvordan disse brud har formet det grundlag og potentiale,
leringsforstaelsen i dag hviler pa og hermed dens prekare situation. Laeringen i den
kristne kirke startede som en ngdvendighed for, at den enkelte kunne lase biblen og
dermed finde sin relation til Gud, kunne formes som en ’god’ kristen og underkaste
sig Gud, som en allestedsnerveerende autoritetsfigur. Individet lerte at styre sin
adferd og tilveerelse ud fra den kristne doktrin. Med industrialiseringen skiftede
leringen karakter og blev et verdsligt foretagende, der baserede sig pa tilegnelsen af
faglig viden med det formal at udfylde en serlig funktion og blive verdifuld for
samfundet. Bruddet formede laeringen som et privilegium for de fa, der kunne bevaege
sig opad i det hierarkiskopdelte samfund. Skolen havde samtidig til opgave at forme
individer, der larte at indordne sig under de strukturer, samfundet var funderet pa.
Med studenteropraret skete et brud i forstaelsen af leering, som nu skulle vare for alle;
en ret, man matte keempe for. Hermed blev leringen et politisk foretagende, der
handlede om at forme subjekter, der formaede at reekke ud over uddannelsen og stille
sig kritiske overfor etablerede samfundsnormer og tale magten imod. Lering

handlede da om en tro pa, at man kunne skabe forandring.
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| dagens senmoderne samfund er laeringsforstaelsen taet knyttet med ambitionen om at
skabe kreativitet og innovation, men forstas med rationelle og gkonomiske termer.
Viden er ikke alene leeringens formal, men nu er det i hgjere grad det at skabe
kreativitet. Laring forstdas som en veerdifuld samfundsressource — faktisk som
samfundets fremtidssikring — og forseges med kapitalistiske og neoliberale idealer
styret kvantitativt. Hermed bliver lering og kreativitet fordret gennem tempo,
interaktion og fokus pa performance og selviscenesattelse. Idet den ydre fremstilling
tilleegges stor betydning, mindskes fokus pa substans og indhold, og leeringsprocessen
bevages i retning mod en strategisk og rationel proces, hvorigennem man tager valg,
der giver det bedste kvantitative resultat, frem for valg baseret pd nysgerrighed,
indhold og kvalitet. Belgnner og vurderer man udelukkende kvantitativt resultat og
rationalitet, er det ogsa udelukkende disse omrader, der produceres som vigtige hos
individerne — og altsa ikke en kvalitativ og udviklende proces. Dette lever ikke op til
samfundets forventning om leerende individer, der besidder kvalitativ, fagligt steerk og

veerdifuld viden.

Med leeringens udvikling gennem de naevnte brud er vi endt med et leeringsbegreb, der
rummer en sadan kompleksitet af viden, faglighed, eksistentiel og menneskelig
udvikling, karakterdannelse, koncentration og fordybelse i et materiale, at det
gkonomiske styringsrationale ikke formar at indfange og styre det i dets fulde
kompleksitet. Hermed opstar den prekere og dilemmafyldte situation, hvor leringen
som forstaelse og form befinder sig i et spaendingsfelt af konkurrerende forstaelser,
der ikke formar at organisere og skabe den lzring og de lerende, mangefacettede
individer, der er behov for i samfundet. Vi kan pa baggrund af den genealogiske
diagnose og undersggelse af den senmoderne leeringsforstaelse konkludere, at de
mange modsatrettede krav skaber et sveert navigerbart felt for det enkelte individ.
Samfundets tendenser til at bevage leeringen i en udelukkende rationel og strategisk
retning er problematisk, da de ger det sveert, hvis ikke umuligt, at forme og skabe
muligheden for de hele, veluddannede og komplekse kreative subjekter, som

samfundet efterspgrger.

I afhandlingens analyse af det senmoderne leeringsrum i Kapitel 4 viste vi, hvordan
den strategiske forstaelse af laering influerer arkitektur og indretning af de

institutionelle rum, hvori leeringen foregar i det senmoderne samfund. Pa ITU viste vi,
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hvordan en transparent arkitektur former en serlig adfeerd og styring hos de laerende
individer, der er funderet i interaktion, tilfeldige mgder, synlighed, tempo og
splittelse af opmarksomheden. Hermed er den laring, der finder sted pa ITU, en
leering, der foregar i tempo, i dialog, i mader og har fokus pa fremstilling og
performance; altsa en leering, der understgtter den senmoderne lzrings overflade og
strategi frem for fordybelse og indre inspiration. Der produceres pa ITU kompetente,
tempofyldte subjekter med nedvendige egenskaber for at kunne navigere i det
senmoderne hyperaktive samfund, men langt fra alle ngdvendige aspekter af leeringen

udfoldes og skabes hos individerne og er derfor i fare for at ga tabt.

Omvendt viste vi i analysen af museer og Kkirker, at museet organiserer en
leringstanke, der inkorporerer indre og fysisk erfaringsdannelse baseret pa fordybet
opmarksomhed, forundring og provokerende, forandrende, affektiv bergring af bade
kunst og arkitektur, der skaber nyt potentiale for at forsta og teenke, og dermed for at
skabe lgsninger og muligheder. | kirken organiseres laering som en selvrefleksiv, indre
proces og som en tilstedeveerelse, hvor opmarksomheden fokuseres gennem ritualer
0g autoritet samt den arkitektoniske udformning, der fordrer et ’stillerum’ hos
individet. Med den organisering af leering, der findes i kirkerummet, skabes der plads
til ro og fordybelse samt til at maerke noget stgrre end sig selv, at stille spargsmal og
undersgge eksistentielle aspekter. I kirkerummets rituelle lseringsorganisering og krav
om stilhed, tvinges individet til at stoppe op og samle opmarksomheden et enkelt sted
og derved vere rigtigt tilstede. | de alternative laeringsrum organiseres altsa en
anderledes leering og kreativitet, som indeholder mange af de ngdvendige treek, der
ikke rummes i de institutionelle lseringsrums organisering. Vi kan konkludere, at der
er et behov for ’bade og’. Dermed sagt, at andre elementer end de strategiske,
transparente, tempofordrende og gkonomiske rationelle ma opprioriteres, hvis der skal
skabes den kompleksitet og kreativitet, der efterspgrges i individerne i dag. En
entydig spatial organisering af laering slar ikke til i skabelsen af de komplekse,

kreative, hele og veerdifulde subjekter, der er behov for.

Endelig har vi i Kapitel 5 diskuteret, hvordan bade laeringsforstaelse samt arkitektur
og indretning af leeringsrum har indflydelse pa udfordringer og konsekvenser for det
enkelte, leerende subjekt. Vi har diskuteret, hvordan den senmoderne leringsforstaelse

0g transparente organiserings entydige anknytning til den neoliberale rationalitet,
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skaber individet pa en entydig made, der medfgrer en performance, fordi det ikke er
muligt at leve op til samtlige krav og forventninger, der stilles. Pa baggrund af dette
stillede vi os kritiske overfor den manglende kreativitet og motivation, der blev skabt
hos individet, og det tomrum individet star i uden autoritetens konkrete krav.

Afhandlingens interventionspotentiale findes 1 diskussionen af en ny
leeringsorganisering gennem rum og gennem sprog. Her kom vi med forslag til,
hvordan organiseringen af leringen kan @&ndres gennem en opprioritering af
elementer, der ikke knytter an til de neoliberale, strategiske forstaelser; men derimod
immaterielle og eksistentielle elementer, som kan skabe indre laering gennem
fordybelse, langsommelighed og fokusering af opmarksomheden. Kun gennem en
opprioritering af disse fordres den kompleksitet, der gnskes i det lerende individ. Vi
foreslog en brug af de alternative leeringsrums organisering for at skabe et gget fokus
pa fokuseret opmaerksomhed, fordybelse, tankemaessighed og inspiration hos
individet. Netop et sammenspil mellem disse forskellige organiseringsformer kan
fremme kompleksiteten i individet, sa det kan bade performe og fordybe sig.

Sluttelig stillede vi os kritiske overfor den senmoderne leringsforstaelse gennem en
eksplicitering af, at leering ikke kun skal rumme neoliberale tanker om strategi og
rationel iscenesattelse samt ageren pa en international konkurrencepraeget scene.
Leringen ma ogsa indebzre en kraevende proces med behov for fordybelse,
opmarksomhed og hardt arbejde. Hermed peger vi pa et behov for en ny forstaelse af
leeringsbegrebet — en ny sproglig vending. Med denne skal leering kunne diskuteres og
forstas, sa bade de kvantitative, neoliberale rationaler og de kvalitative,
opmarksomhedfokuserende veerdier italesettes. Med afhandlingen foreslar vi altsa en
ny made, hvorpa man kan taenke og forsta leringens rumlighed og italesattelse, sa
lering ikke anses som entydig, men ngdvendigvis ma forstds, organiseres og

diskuteres med den kompleksitet, der kaldes pa.

Med afhandlingens resultater kan vi altsa konkludere, at der er behov for &ndringer i
bade indretningen, organiseringen og forstaelsen af lering. Andre elementer og
aspekter, som ikke ngdvendigvis knytter an til og kan forstas med det neoliberale og

strategiske rationale, ma udfoldes i leeringsrummet og -forstaelsen, hvis den gnskede

123



kvalitet, fordybelse og dermed kreativitet skal formes i leeringen og i det lerende

individ i dag.
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KAPITEL 7

Perspektivering: Virksomheder som

senmoderne leeringsinstitutioner

Vi har i afhandlingen vist, hvordan der i leeringsfeltet i dag findes en prekaritet, idet
krav, forstaelser, strategier og organiseringsmetoder ikke stemmer overens med eller
fordrer den ngdvendige kompleksitet. Det er ikke nok at have et gkonomisk,
markedsrationelt eller strategisk fokus for gje, nar man planlegger og organiserer
leering og uddannelse. Andre elementer end de strategiske og gkonomiske rationelle
ma opprioriteres for at fordre kvalitet, kreativitet og veerdi i leringen. En ny
kompleksitet samt nye praemisser og vilkar ma skabes for den spatiale organisering af
leeringsrum og for at tale om laering i det hele taget. Hvilken betydning har
afhandlingens fund og tendenser for den laering og udvikling, der foregar i resten af

samfundet?

Leeringen opfattes som grundlaeggende fundament i samfundet, da det er herigennem
de individer formes, der senere skal treede ud i samfundet og varetage en plads bade i
erhvervs- og privatlivet. Learing og udvikling er hermed ikke forbeholdt
uddannelsesinstitutionerne, men reekker ud over disse og er ogsa vigtige begreber i
resten af samfundet. Derfor kan afhandlingens fremviste tendenser ligeledes medfare
problematikker pa erhvervslivets arbejdspladser. Her er det altsa ogsa relevant,
hvordan arbejdspladserne forstar, organiserer og tilgar deres medarbejdere. Udtryk
som employability (DJ@F 2004) og livslang leering (UVM 2007:1) er eksempler pa
begreber, der indeberer en vedvarende laering og udvikling af evner og kompetencer,
ogsa nar individerne forlader de traditionelle laringsinstitutioner. At skabe en
kontinuerlig udvikling hos den enkelte medarbejder antages derfor at veere vigtigt i
erhvervslivet, bade for arbejdspladser og for medarbejderen selv. Ordene livslang

leering og employability kan i sig selv installere et implicit krav i individet om
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konstant at matte forny og udvikle sig for at forblive veerdifuld for arbejdspladsen.
Hvordan organiseres og planlegges sa disse processer? Hvis begreberne som
livslangs leering og employability forstas med ord som effektivisering og optimering
(UVM 2007:1) eller handler om at “synliggore mine kompetencer overfor min
arbejdsplads” (DJDF 2004) snarere end at udvikle kvalitative evner, sa knyttes der
tydeligvis an til den gkonomiske rationalitet og strategiske performance. Dette peger i
retning af, at der i erhvervslivet findes de samme problematiske tendenser, som vi sa
preegede den akademiske laering. Det bliver hermed relevant at overveje, hvorvidt
erhvervslivet pa denne made falder i samme falde, som vi iagttog i
leeringsinstitutionen: At man udelukkende taler, organiserer og forstar livslang leering,
kompetenceudvikling og ikke mindst innovationsskabelse med en strategisk og
gkonomisk rationalitet. Mon der i erhvervslivet med livslang leering og
kompetenceudvikling abnes for, at individet kan tilbringe tid og fordybelse i fag og
kompetencer, der drives af lyst og inspiration, eller treeffes udelukkende valg baseret

pa et strategisk rationale om, hvad der bedst betaler sig.

Ogsa den spatiale dimension kan med blik for afhandlingens resultater gnskes
gransket med et kritisk blik. Mange senmoderne virksomheder har ligesom den
senmoderne laringsinstitution opbygget deres rum med storrumskontorer, hvor
grupper af medarbejdere sidder sammen, og hvor gange gar gennem kontorerne (KL
2007). Samtidig er mgdelokaler opdelt af glasveegge, der stgder op til beferdede
gange, hvor medarbejdere og kunder konstant vandrer fordi. P& denne made afspejler
ogsa erhvervslivet i sin rumlige organisering de senmoderne strategiske tanker om
transparens, videndeling og kreativitet gennem mgdesteder og hermed skabes
implicitte krav om performance, og splittelse af opmarksomheden. Vi kan altsa
iagttage, hvordan samme problematik kan opsta i erhvervslivet, som opstod i
leringsinstitutionerne, idet der med den spatiale organisering ikke formes rum hvor
fordybelse, ro og fokusering af opmarksomhed kan finde sted. @nskes der i
erhvervslivet kreative og innovative individer, der skaber kvalitative resultater med
langvarig verdi, ma der derfor ogsa pa arbejdspladserne geres op med de entydige
tanker om transparens, konstante mgder og netveerk og geres plads til ro, fokuseret
opmarksomhed og fordybelse. Det handler ikke om at fjerne alt og ga tilbage til sma
aflukkede kontorer, men om ogsa at tiloyde de mennesker, der ferdes pa en

arbejdsplads, mulighed for at finde ro, fordybelse og inspiration, uden at de er
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tilgeengelige og synlige for resten af organisationen. Vi kan derfor pa baggrund af
vores resultater satte spgrgsmalstegn ved den rumlige organisering, hvor
storrumskontorer, glasvaegge og transparens synes at veere altdominerende, da dette
ikke alene udger lgsningen pa en verdiskabende virksomhed. Der er ogsa i
erhvervslivet brug for en forstdelse af, at udvikling, erfaring og kreativitet — og
saledes veerdiskabelse — ikke kan tvinges frem i flygtige meder og i tempo, men
derimod nogle gange ma fremkomme gennem langsommelighed, ophold og endog
kedsomhed.

Hvis ikke der i erhvervslivet pd samme made som i leringsfeltet, opstar en spatial
organisering og sproglighed, der indeholder en stgrre kompleksitet, sa antages kvalitet
og veerdi at have sveare forudseatninger. Der ma skabes et blik og en forstaelse for, at
der er tale om netop hele mennesker, der ikke udelukkende kan forstds og styres
gennem gkonomi og rationalitet. En erkendelse af, at et langsommere resultat, ikke
ngdvendigvis er darligere end et hurtigt, hvis det vel og marke er det kvalitative
indhold, man gnsker at fremme og ikke blot en hurtig proces. For at skabe en
kvalitativ veerdi og udvikling og fordre den innovative udvikling, erhvervslivets
sgger, ma vi ikke blot pa leeringsomradet, men ogsa i resten af samfundet stille nye
spgrgsmal, der ikke tager udgangspunkt i en gkonomisk rationalitet, men ogsa kan
vurderer med andre meningsregimer til radighed. Der ma skabes rum og sproglige
vilkar for at udfolde og udfordre andre aspekter som nysgerrighed, gleede og indre
fordybelse, hvis der i erhvervslivet gnskes en verdifuld og kvalitativ udvikling af

hele, erfarne og kompetente mennesker.

Afhandlingens resultater giver hermed anledning til nye spgrgsmal og undersggelser
snarere end konkrete anvisninger. Hvordan kan vi diskutere forhold omkring lering,
udvikling og kreativitet? Hvordan bringes synlighed og afskeermethed i spil sammen?
Hvordan vurderer og organiserer vi leringen, men ogsa arbejde og verdiskabelse,
uden kun at forholde os til rationalitet og @konomi? Hvilke konsekvenser vil
eksempelvis den foreslaede heldagsskole have for kvaliteten af leering og skabelsen af

kreative og nytenkende bgrn og unge?
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